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Das Schulprogramm als eine moglichst umfassende Darstellung des Ist- Zustandes unserer
Schule ist in seiner revidierten Fassung Ausdruck des Wandels einerseits und der Kontinui-
tat andererseits.

,,Ganzheitliche Erziehung aus christlicher Verantwortung® bedeutet, ein moglichst breites
und anspruchsvolles Bildungsangebot zu schaffen, bei dem der einzelne Mensch im Mit-
telpunkt steht, dessen Talente wir erkennen und férdern und den wir zu einem umfassend
gebildeten, selbststandig denkenden und werteorientierten jungen Erwachsenen erziehen
wollen.

Da dieses Ziel in unserer nunmehr tiber hundertsechzigjéhrigen Tradition gleichgeblieben
ist, betreffen die Verdnderungen im Schulprogramm vor allem die Bereiche, die durch die
sich stetig wandelnden, von der Politik geschaffenen Rahmenbedingungen neu organisiert
werden, und jene, in denen die Schule Marienberg aus der Verantwortung vor ihrer
erfolgreichen Tradition ihr Angebot erweitert und verbessert hat.

Momentan gestaltet die Schule die Wiedereinfiihrung des neunjahrigen Gymnasiums (G9)
mit individueller Schulzeitverkirzung (Springermodell). Die Ergebnisse dieses Transfor-
mationsprozesses werden kontinuierlich in das Schulprogramm eingearbeitet, sobald sie
durch den Schultrager und die schulischen Mitwirkungsorgane offiziell ausgearbeitet und
beschlossen worden sind. Dasselbe gilt fur die Neuerungen, die im Zuge der COVID-19-
Pandemie in das Schulleben Einzug gefunden haben. Was hiervon, besonders im Hinblick
auf die Digitalisierung, dauerhaften Bestand hat und konzeptionell eingebettet ist, wird mit-
telfristig auch Teil dieses Schulprogramms werden.

Von besonderer Bedeutung fir uns als katholische Schule ist das schulpastorale Konzept,
das darstellt, wie sich das Miteinander der Schulgemeinde im Schulleben gestalten soll und
bewahren kann.

Verwiesen sei hier aulerdem auf die zahlreichen anderen Konzepte (Leistungsbewertung,
Methoden, Medien, Beratung, Prévention, Forderung etc.), die in den letzten Jahren Teil
des Schulprogramms geworden sind. Im Kapitel ,,Evaluation stellt die Schule Marienberg
ein Konzept vor, wie sie sich selbst an ihren Anspriichen misst und messen lasst.

Seit der ersten Fassung im Jahre 2000 ist das Schulprogramm mehrfach Gberarbeitet wor-
den. Mit der weiteren Entwicklung der Schule Marienberg wird sich auch dieses Pro-
gramm weiterentwickeln. An der vorliegenden Fassung haben Schulseelsorger, Kollegium,
Schlerinnen, Eltern und Kooperationspartner mitgewirkt. Sie alle haben ihre personlichen
und fachlichen Fahigkeiten eingebracht. Die daraus resultierende Vielfalt in Form und
Sprache der einzelnen Kapitel ist wie in den vorausgegangenen Fassungen beabsichtigt.

Michael Kdhne, StD i.K. im Oktober 2020
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1. PRAAMBEL

Schule Marienberg - zukunftsgerichtet aus Tradition

Seit Uber 160 Jahren spielt die Schule Marienberg eine entscheidende Rolle im Bildungs-
leben der Stadt und des Kreises Neuss. 1857 wurde sie auf Initiative Neusser Blrger im
Zusammenwirken mit den Schwestern vom armen Kinde Jesus als private héhere Mad-
chenschule gegriindet. Heute ist sie ein katholisches Méadchengymnasium, das die Schiile-
rinnen fir die Aufgaben in der gegenwértigen Welt und in der Zukunft heranbildet. Tréger ist
das Erzbistum Kaln.

Wir sehen uns folglich einer Tradition verpflichtet, die neben dem Profil als katholisches
Maéadchengymnasium auch fur die Verbundenheit mit der Stadt und der Region steht. Neuss
ist gepragt von seiner mehr als zweitausendjahrigen Geschichte und hat sich im Laufe der
Zeit zu einer modernen, aber traditionsbewussten Industrie- und Gewerbestadt in der Metro-
polregion Rhein-Ruhr und als BezugsgroRe fir die umgebenden landlichen Orte des Rhein-
Kreises entwickelt. Unsere Schilerinnen kommen Uber gute Verkehrsanbindungen aus Stadt
und Land zu uns, in vielen Familien seit mehreren Generationen.

Die Verbundenheit mit dem Standort kommt nicht nur durch die Menschen, die hier lernen
und lehren, sondern in vielféaltiger Weise zum Ausdruck. Wir wollen Schilerinnen in die Re-
gion und die Region in die Schule bringen. Unsere zahlreichen Kooperationen mit 6ffentli-
chen und privaten Partnern in Kirche, Wissenschaft, Kultur, Sport und Wirtschaft geben da-
von beredt Zeugnis und bereichern die Bildungsarbeit in allen Aufgabenfeldern (Religion,
Gesellschaftswissenschaften, Sprachen, kinstlerische Facher, mathematisch-
naturwissenschaftliche Facher und Sport). Eine Ubersicht iiber die Kooperationen finden Sie
in dem Kapitel ,,AuBerschulische Kooperationen”.

Neben offiziellen Kooperationspartnern sind wir vielen wesentlichen Institutionen und aufer-
schulischen Lernorten in Stadt und Kreis, aber auch darlber hinaus (z.B. Kéln, Bonn, Dus-
seldorf, Aachen, Kernforschungsanlage Jilich) seit langem verbunden. Gleichwohl haben wir
naturgeman eine besondere Nahe zu den uns buchstéblich unmittelbar umgebenden Partnern:
So feiern wir, um nur einige Beispiele zu nennen, die Oberstufenmesse und veranstalten
Konzerte im berihmten Quirinusmiinster und sind fir Gottesdienste der Schulgemeinde re-
gelmé&Rig in der Kirche St. Marien zu Gast. Wir besuchen Veranstaltungen, Ausstellungen
und Konzerte im Zeughaus, der Stadtbiicherei, dem Rheinischen Landestheater oder dem
Clemens-Sels-Museum, nutzen das Stadtbad und arbeiten seit Jahren mit dem Neusser Stadt-
archiv zusammen. Jedes Jahr ist unsere Schule bei der Neusser Fronleichnamsprozession und
dem St.-Martinszug der Neusser Innenstadt mit groRen Abordnungen vertreten. Der Schulka-
lender nimmt Ricksicht auf die fir Neuss bedeutende Brauchtumspflege. Dabei stehen Kar-
neval und besonders das Neusser Schiitzenfest im Mittelpunkt. Im Sozialpraktikum der Jg.
EF arbeiten unsere Schilerinnen in Einrichtungen in Stadt und Kreis, im Berufspraktikum der
Jg. Q1 in Unternehmen der Region.



Dem Ziel, die Region in die Schule zu bekommen, dient neben den genannten auf3erschuli-
schen Lernorten und Kooperationen und den Besuchen, Vortragen, Workshops etc. in der
Schule selbst auch die Thematisierung des Standortes im Unterricht. Als Beispiel hierfiir sei-
en die Facharbeiten der Q1 mit regionalem Bezug oder die Einrichtung des Projektkurses
,,Dreistromland erwéhnt, in dem regelméaRig Aspekte der regionalen politischen, wirtschaft-
lichen und vor allem kulturgeschichtlichen Entwicklung erarbeitet werden (— 5. Fachprofile).

Jeden Tag wird die Schule in ihrer Standortgebundenheit besonders durch ihre Lage und ihre
architektonischen Gegebenheiten erfahren. Tradition und Moderne sind in der Gestaltung
des Schulgebaudes harmonisch verbunden. Kloster und Kapelle aus dem 15. Jahrhundert
und der historische Altbaufliigel wurden 1978 um einen Neubauflligel erweitert. Seit 1990
verfiigt die Schule Gber ein multifunktionales Sportzentrum, das in Konzeption und Archi-
tektur vorbildlich fiir die Region ist. Im Fruhjahr 2011 kam das ,,Forum Marienberg® hinzu.
Dieser multifunktionale Bau dient als Mensa und als Saal fur Theaterauffiihrungen, Kon-
zerte, Abiturfeiern, Vortrage und andere grofRe schulische Veranstaltungen. Zuletzt wurden
die Raume der Naturwissenschaften mit groem Aufwand auf den neuesten Stand gebracht.

Wir bemiihen uns darum, ein Bewusstsein dafiir zu schaffen, dass alles, was uns konkret
umgibt, Ausdruck unserer Geschichte ist, die ihren Ursprung in der Grindung durch die seli-
ge Clara Fey im Jahre 1857 hat. Wir versuchen daher, vor allem die Verbindung mit Kloster
und Kapelle lebendig zu gestalten und sehen uns verpflichtet, die Nachteile, die aus dem rela-
tiv kleinen Grundstiick und der Nahe zu Hafen und HauptverkehrsstralRe resultieren, immer
mehr im Sinne eines gesunden Lern- und Lebensraums durch entsprechende baulich-
architektonische Fortschritte auszugleichen.



Schule Marienberg - aus christlicher Verantwortung

Als eine katholische Schule setzt Marienberg besondere Akzente im Schulleben. Gemein-
sam bemihen sich das Lehrerkollegium sowie die Eltern und Schilerinnen darum, christli-
che Wertvorstellungen zur Geltung zu bringen. Ziel ist, zur Reflexion Uber religidse Fragen
und zur Auseinandersetzung mit dem eigenen Glauben zu fihren.

Gebet, Gottesdienst und Mitfeier des Kirchenjahres gehéren zum Schulalltag. Beim Ernte-
dankfest, im Advent, zu Weihnachten, in der Fasten- und Osterzeit erleben die Schulerin-
nen bewusst das Kirchenjahr.

Sie sind einmal wdéchentlich zur Heiligen Messe eingeladen. Evangelische Gottesdienste
finden ebenfalls regelmaRig statt. Okumenische Gottesdienste und Tage der Besinnung und
Orientierung, die die Schiilerinnen mitgestalten, vertiefen das religitse Leben.

Aufrichtigkeit im Reden und Handeln gegenuber sich selbst und anderen sowie Leistungs-
bereitschaft aus Nachstenliebe und in christlicher Verantwortung bestimmen den Umgang
in der Schulgemeinschaft. Achtung vor der Schopfung und Verstdndnis und Hilfe fur
Menschen - insbesondere in der Dritten Welt - sind wichtige Erziehungsziele.

Die Schule Marienberg unterstiitzt daher tber die Clara-Fey-Hilfe e.V/. das Sozialwerk der
,»Schwestern vom armen Kinde Jesus® in Kolumbien
(—8.4.1.  Clara-Fey-Hilfe e.V. und Bogota-AG).

Die Oberstufenschilerinnen der Jahrgangsstufe EF nehmen an einem dreiwdchigen Prak-
tikum in sozialen Einrichtungen teil, das sie fur menschliche Leiden sensibilisieren und
zu Verantwortung und Leistungsbereitschaft motivieren soll (— 8.4.3.  Sozialpraktikum der
Jahrgangsstufe EF).

Schule Marienberg - Schule fir Madchen

Als Madchenschule vermittelt Marienberg ihren Schilerinnen eine wissenschaftlich fun-
dierte Ausbildung. Die Schilerinnen konnen ihre Fahigkeiten nicht nur im sprachlich-
musischen und gesellschaftswissenschaftlichen Bereich entwickeln, sondern sie werden
auch in den mathematisch-naturwissenschaftlichen F&chern besonders gefordert.

Die Vorzuge von Madchenschulen haben sich als wissenschaftliche Erkenntnisse inzwi-
schen auf breiter Basis durchgesetzt: Schilerinnen von Mé&dchenschulen haben grofere
Studienerfolge, gunstigere Berufsaussichten, sie brechen ihr Studium seltener ab. 36% der
Studentinnen der Naturwissenschaften haben ihr Abitur an einer Méadchenschule abgelegt,
obwohl nur 2% aller Studierenden Mé&dchenschulen besucht haben.



2. ERZIEHUNG IM SINNE CHRISTLICHER WERTE

2.1. SCHULPASTORALES KONZEPT

1. GRUNDLAGEN DER SCHULPASTORAL AM GYMNASIUM MARIENBERG

., In der Schulpastoral geht es darum, die Subjetwerdung junger Menschen, die an Jesus Mal}
nimmt, zu férdern und flr einen dazu notwendigen menschenwirdigen Lebensraum Schule
einzutreten, eine Kultur der Partizipation einzutben, die gepragt ist von Kommunikation und
Solidaritat, im Miteinander die eigene Gottesbedurftigkeit zu entdecken und Wege zur per-

sonlichen Glaubenserfahrung zu suchen und zu gehen. * !

Ziel der Schulseelsorge ist, dass der Geist des Evangeliums alle Formen schulischen Han-
delns durchdringt wie ein Sauerteig. Aus diesem Geist heraus erfahrt jeder Hilfe, seine Leben
intellektuell und emotional zu meistern und Verantwortung fiir sich selbst und fiir andere zu
ubernehmen. Die gesamte Schulgemeinde, Lehrerinnen und Lehrer, Eltern und auch die
Schiilerinnen selbst, ist an der Gestaltung dieses religiosen Lebens beteiligt.

Das feste Angebot der Schulpastoral fiir Schulerinnen, Eltern, Lehrerinnen und Lehrer gehort
zum spezifischen Profil der Katholischen Schulen im Erzbistum Kdéln, so auch zum Gymna-
sium Marienberg. Die theoretischen — theologischen Grundlagen zum Selbstverstandnis der
katholischen Schulpastoral sind von den deutschen Bischéfen in ihrem Schreiben ,, Schulpas-
toral — der Dienst der Kirche an den Menschen im Handlungsfeld Schule” vom 22. Januar
1996 maRgeblich formuliert worden.? Sie tragen den sich verandernden gesellschaftlichen,
kirchlichen und schulischen Bedingungen, aber auch dem seit dem II. Vatikanischen Konzil
verénderten pastoralen Ansatz Rechnung, Seelsorge im Sinne eines diakonischen Ansatzes zu
verstehen:

. Helft den Menschen leben* ®, stellt das Leitmotiv einer Schulpastoral dar, die sich als
Dienst der Kirche im Handlungsbereich Schule versteht, und dabei gleichermaRen die Schii-
lerinnen dieser Schule, die Eltern, die Lehrerinnen und Lehrer in den Blick nimmt.

Sowohl die Zielsetzungen der Bischéfe als auch die Uberlegungen zur Schulpastoral des

Erzbistums Koln aus dem Jahre 2006 formulieren das Anliegen der Schulpastoral, einen

Beitrag zur ,, Humanisierung der Schule* * zu leisten, bzw. im Blick auf den Einzelnen ihm

helfen zu wollen, seinen Weg der ,, Menschwerdung in Solidaritdt* zu finden und selbstén-
dig gehen zu kénnen °. Dass hierbei ausdriicklich Gott zur Sprache kommt und Erfahrungs-
rdume religiésen Lebens erdffnet werden, qualifiziert die Schulpastoral gegentber der
Schulsozialarbeit inhaltlich. In der Schulpastoral geht es also darum,

-, die Subjektwerdung junger Menschen, die an Jesus Maf3 nimmt, zu fordern
und fir einen dazu notwendigen menschenwirdigen Lebensraum Schule

! In: Lebenswelt Schule — Religionsunterricht — Schulpastoral; J. H. Schneider; Kirchl. Arbeitsstelle fiir Fern-
studien / Theologie im Fernkurs bei der Domschule in Wiirzburg e.V. 1997; S. 7

? Die Deutschen Bischdfe. Kommission fiir Erziehung und Schule 16 (Bonn 1996)

‘a.a.0.S.9

‘a.a.0.S.7

% Erzbistum KéIn, Schulpastoral, S. 5
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einzutreten,

- eine Kultur der Gemeinschaft und Partizipation einzuiben, die gepragt ist von
Kommunikation und Solidaritat,

- im Miteinander die eigene Gottesbedurftigkeit zu entdecken und Wege zur per-
sonlichen Glaubenserfahrung zu suchen und zu gehen,

- die Schilerinnen als die kinftigen Tragerinnen von Gesellschaft und Kirche zu
einer Haltung des Friedens, der Gerechtigkeit, der Solidaritat und der Be-
wahrung der Schépfung zu befihigen. “°

Das ausdriicklich religiose Angebot verstehen wir an unserer Schule als notwendigen
Beitrag auch des diakonischen Auftrags, es steht nicht neben der Diakonie oder den an-
deren schulischen Angeboten, sondern ist aus unserer katholisch-christlichen Sicht als
Grundlage der Arbeit unverzichtbar, damit das christliche Menschenbild nicht Theorie
bleibt, sondern gelebte und gefeierte Praxis.

Zum christlichen Menschenbild gehort wesentlich die Glaubens- und Gewissensfreiheit.
Diese verstehen wir jedoch nicht als unverbindliche Beliebigkeit. VVerschiedene religio-
se Angebote gehdren selbstverstandlich zum Leben am Gymnasium Marienberg, etwa
das Schulgebet zu Beginn der ersten Stunde, die Gottesdienste und die ,,Tage religioser
Orientierung “. Von Schilerinnen eine verbindliche Teilnahme zu fordern, widerspricht
nicht der Religionsfreiheit (GG Art.4). Wir sind davon Uberzeugt, dass eine Schilerin
nur dann eine freie Entscheidung fur oder gegen den christlichen Glauben treffen kann,
wenn sie sich der Beschaftigung mit seinen zentralen Inhalten und der gelebten Glau-
benspraxis nicht entzieht. Schilerinnen haben auf diese Weise die Chance zu erfahren,
dass christliche Feier, christliches Leben und inhaltlicher Glaube eine unlésbare Einheit
darstellen. Es spricht fur die Qualitat der Schulpastoral, wenn dieser Ansatz eine standi-
ge wechselseitige Kommunikation erfordert, so dass es kein Ausruhen auf einmal Er-
reichtem geben kann.

‘2. IM DIENST DES ARMEN KINDES — DAS VORBILD CLARA FEYS UND DIE
‘SCHULE MARIENBERG
Die Wurzeln der Schule Marienberg liegen in der Mitte des 19. Jahrhunderts, in dem Neus-
ser Birger eine Stiftung grindeten mit der Absicht, Madchen aus ihrer gesellschaftlich be-
dingten Armut heraus zu helfen. Das damals gegriindete Kinderheim und die daraus entste-
hende Schule wurde der Obhut der ,,Schwestern vom armen Kinde Jesus” anvertraut, einer
kurz zuvor von der Aachener Fabrikantentochter Clara Fey (1815-1894) ins Leben gerufe-
nen Ordenskongregation.

Aus dem Lebenswerk dieser Personlichkeit, besonders aus ihren Schriften wird ein padago-
gisches Ethos erkennbar, das bis heute aktuell ist und das Leben am Gymnasium Marien-
berg prégen soll. Clara Fey war davon tberzeugt, dass in jedem Kind Christus selbst
bertihrbar wird, der als Sohn Gottes in die Armut dieser Welt gekommen ist. Praktisch hiel3

® Schulpastoral in Katholischen Schulen in freier Tragerschaft, in: Ordenskorrespondenz 31 (1990) S. 426-
432
10



dies, jedem Kind mit groRtmaoglichem Respekt zu begegnen.

Clara Fey leitet aus ihrem Menschenbild eine dezidiert gewaltfreie Erziehung ab. Sie findet
einen Uberzeugenden Weg einer einerseits konsequenten Padagogik, die Werte vermittelt
und notwendige Grenzen setzt, andererseits aber von Warme und Menschenfreundlichkeit
gepragt ist.

Als soziales Projekt unterstlitzen Schulerinnen, Eltern, Lehrerinnen und Lehrer dauerhaft
die Kkaritative und padagogische Arbeit dieses Ordens in Kolumbien. Durch regelméiigen
Kontakt zu den Schwestern der Ordensleitung und den Schwestern aus Bogota (Kolumbien)
ist dieses Anliegen (ber die materielle Hilfe hinaus von der Schulgemeinde getragen und
wird mit konkreten Personen verbunden, die dem sozialen Anliegen ihr menschliches Ge-
sicht geben. In regelméRigen Abstanden wird die Schule von Schwestern aus Kolumbien
besucht, vor wenigen Jahren haben auch Lehrerinnen und Lehrer der Schule den Besuch
erwidert. RegelmaRig wird in den groRBen Gottesdiensten und bei verschiedenen Gelegen-
heiten Geld fur die Unterstiitzung der Schwestern gesammelt. Klassen tbernehmen Paten-
schaften fur einzelne Kinder in Kolumbien, wobei sich diese Patenschaft in Zukunft auf
ganze Schulklassen beziehen wird. Eine Bogotad-AG hélt durch ihr Engagement den Gedan-
ken der Unterstutzung notleidender Menschen tiber das ganze Jahr hinweg lebendig.

3. DER SCHULSEELSORGER UND DIE SCHULPASTORAL

Am Gymnasium Marienberg steht ein vom Erzbischof fiir diese Aufgabe eingesetzter Pries-
ter als Schulseelsorger zur Verfugung, der zusétzlich Schulseelsorger am Erzbischoflichen
Berufskolleg, Neuss, und am Erzbischoflichen Friedrich-Spee-Kolleg, Neuss, ist. Im Auf-
trag des Erzbischofs verantwortet er die Schulpastoral. Die Zusammenarbeit mit Lehrerin-
nen und Lehrern aus ganz unterschiedlichen Fachbereichen ist ihm dabei eine wertvolle
Unterstutzung. Schulpastoral nur dann sinnvoll sein kann, wenn sie von allen an der Schule
Lebenden und Handelnden mitgetragen und mitgestaltet wird. Das religiose Leben wird
nicht als Sonderwelt oder Nische verstanden, sondern als Inspiration allen Tuns an der
Schule.

Schulpastoral stellt im Idealfall ein Zusammenspiel aller dar, die ihren je eigenen Beitrag
zur genannten ,, Humanisierung der Schule” aus christlichem Geist heraus leisten. Sie for-
dert die Kommunikation zwischen Eltern, Lehrern und Schilerinnen, bietet Wegbegleitung
und Hilfe zur Personlichkeitsentwicklung an und ermutigt zu einem am Evangelium orien-
tierten Leben. Wir Ubersehen nicht, dass dieses Ideal im schulischen Alltag nicht immer
gelingt.
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4. KONKRETES

In der theologischen Literatur wird nach dem Il. Vatikanischen Konzil das Leben der Kir-
che auf drei Sdulen gestellt. VVon gleicher Bedeutung flr die Pastoral sind das gelebte Zeug-
nis des Glaubens (Martyrie), der gefeierte Gottesdienst und das Gebet (Liturgie) und die
praktizierte Nachstenliebe (Diakonie/Caritas).

Alle drei Wesensvollziige der Kirche dienen der Gemeinschaft (Koinonie), die ebenfalls ein
Grundzug christlichen Lebens darstellt. Indem die kirchlichen Dokumente alles kirchliche
Tun in der Schule im Kern diakonal verstehen, zeigen sie, dass Liturgie und Zeugnis immer
darauf hingeordnet sind, der Schulerin, den Eltern oder dem Lehrer/Lehrerin Hilfen fiir ein
im christlichen Sinne gelingendes Leben zu geben. Die folgende Trennung der Wesensvoll-
zlge lasst sich nicht starr verstehen, sie dienen allein der Orientierung und Systematisie-
rung.

EANGEBOTE DER MARTYRIE

“Der christliche Glaube ist nicht privat, sondern ladt andere ein, mit ihm eigene Erfahrungen
zu machen. Insbesondere Gemeinschaftserfahrungen ermdglichen, sich mit dem Glaubens-
zeugnis anderer auseinander zu setzen.

Besonders hervorgehoben seien hier die ,,Tage religiéser Orientierung” (TRO), die fir die
Schilerinnen der EF und der Besinnungstag des Abiturjahrgangs, die vom Schulseelsorger
und zahlreichen Lehrerinnen und Lehrern aus unterschiedlichen Fachbereichen der Schule
durchgefuhrt werden.

Wichtig dabei ist, dass nicht nur Religionslehrerinnen und —lehrer, sondern Lehrer aller
Fachgruppen mit ihrer jeweiligen Kompetenz eingebunden sind. Wéhrend in unterschiedli-
chen Gesprachskreisen zentrale Themen des Glaubens unter dem Oberthema ,,Gott finden”
zur Sprache kommen, wird in kreativen Workshops Schiilerinnen die Mdéglichkeit gegeben,
unterschiedliche Gemeinschaftserfahrungen zu machen (z.B. Lyrik, Theater, Tanz, Chor,
bildende Kunst). Ohne Aufdringlichkeit zeigen Lehrerinnen und Lehrer, dass ihnen ihr ei-
gener Glaube etwas bedeutet. Gemeinsame Gottesdienste sind zum einen Feier des Glau-
bens, zum anderen aber auch die Gelegenheit, Zeugnis tber den eigenen Glauben zu geben.

Kurz vor dem Abitur findet ein Besinnungstag fir die Schiilerinnen der Q2 statt, der von
verschiedenen Lehrern unterschiedlicher Fachgruppen in unterschiedlichen Gruppen an
verschiedenen Orten statt, wo die Schilerinnen auf lIhre Lebensperspektive bis zum Abitur
und danach schauen konnen und ihre Hoffnungen und Angste in Anlehnung an biblische
Weggeschichten austauschen kénnen. Der Besinnungstag endet mit einem gemeinsamen
Gottesdienst in unserer Schulkapelle.

In der Q1-Phase wird ein Projektkurs angeboten unter dem Thema ,,Christentum und Juden-
tum”. Ein Ziel dieses Kurses ist es, die Situation der Christen im Heiligen Land kennenzu-
lernen.

Dazu gibt es einen Schuleraustausch mit der ,, Technology High School NOTREDAME” in
Mi’ilya, einer melkitisch-katholischen Schule im Norden Galilas.
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Schulerinnen des Gymnasiums Marienberg geben auf unterschiedliche Weise Zeugnis ihres
Glaubens.

Viele sind in ihren Pfarrgemeinden in der Messdiener- und Jugendarbeit engagiert, was von
unserer Schule dankbar wahrgenommen und unterstutzt wird.

Bei der Fronleichnamsprozession in der Neusser Innenstadt bilden sie eine eigene Gruppe.

Der Kontakt der evangelischen Schilerinnen zur evangelischen Kirchengemeinde ist durch
den regelméRigen Kontakt zu den Pfarrern gewahrleistet, die den Schulgottesdienst fir die-
se Gruppe leiten.

Regelméalig nimmt die Jahrgangsstufe 6 an der jahrlichen Wallfahrt mit dem Erzbischof
oder einem der Weihbischéfe nach Altenberg teil und begegnet dabei Schilerinnen und
Schilern anderer Erzbischoflicher Schulen.

Einige Schilerinnen der Schule fahren zum Weltjugendtag und geben im Anschluss durch
Erfahrungsberichte Zeugnis ihres Glaubens unter den Mitschlerinnen.

Am 14.09.2017 zum 160jéhrigen Schuljubildum haben alle Schulerinnen und das ganze
Lehrerkollegium eine Wallfahrt zum Kdélner Dom unternommen, haben dort eine gemein-
same HI. Messe gefeiert und sind ,,alle in einem Boot” mit dem Schiff von Kéln nach Dis-
seldorf zurlickgefahren.

EANGEBOTE DER DIAKONIE
Der Schulseelsorger ist dauerhaft anwesend und steht allen Schilerinnen, Eltern, Lehrerin-
nen und Lehrern zum Gesprach zur Verfligung. Er verfugt Gber ein eigenes, zentral gelege-
nes Seelsorgebiiro. Durch dieses niederschwellige Angebot nehmen besonders Schilerinnen
und Lehrer das Gespréchsangebot wahr, ohne dass sie groRes Aufsehen erregen. Da der
Schulseelsorger auch als Lehrer tétig ist, ist er im Kollegium ebenfalls gut beheimatet. Es
zeigt sich, dass er in verschiedenen Krisensituationen, aber auch in ganz alltaglichen Fragen
immer wieder als Gesprachspartner gesucht wird. Das gilt auch fur Eltern, die oft eher einen
Kontakt zum Schulseelsorger als zu ihrem Heimatpfarrer herstellen.

Auch die Beratungslehrerinnen und —lehrer, Klassenlehrer und Stufenleiter iben einen
schulpastoralen Dienst an der Humanisierung der Schule aus. Das gilt ebenso fur die dlteren
Schiilerinnen, die als Patinnen oder als Nachhilfen fir jingere Schilerinnen Zeit investie-
ren.

Seit Jahren absolvieren alle Schilerinnen bei Eintritt in die Oberstufe ein verpflichtendes
Sozialpraktikum, das von Lehrerinnen und Lehrern initiiert und betreut wird. In einer Bil-
dungslandschaft, die immer mehr auf Leistung und Funktionalitat setzt, halten wir dieses
soziale Engagement fur unverzichtbar, und leisten so einen Beitrag nicht nur zur Humani-
sierung der Schule, sondern ebenfalls einen zur lebensnotwendigen Humanisierung der Ge-
sellschaft.

Das Bogota-Projekt wird von zahlreichen Schilerinnen, Eltern und Lehrern mitgetragen. In
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Zukunft wird noch mehr daran zu arbeiten sein, dass allen in den genannten Feldern Tatigen
deutlich wird, dass sie nicht nur einen nebensachlichen Dienst leisten, sondern das katho-
lisch-christliche Profil unserer Schule pragen und dauerhaft garantieren.

Einzelne Klassen besuchen Menschen in Altenheimen und Pflegeeinrichtungen der Stadt
Neuss.

Seit der Fluchtlingswelle 2015 betreuen Schiilerinnen aus der 9. Klasse Grundschulkinder
(vor allem mit Migrationshintergrund) einmal in der Woche ehrenamtlich.

Im Advent werden in 6kumenischer Verbundenheit Weihnachtspackchen fir Kinder in Ru-
manien gesammelt und dann nach Rumanien gebracht.

Diakonales Handeln geschieht Gber einzelne Aktionen hinaus dort, wo Lehrerinnen und
Lehrer im Sinne Clara Feys den Schilerinnen mit Ehrfurcht und Respekt begegnen, klare
Grenzen setzen, es aber auch nicht an Warme und Menschenfreundlichkeit fehlen lassen.
Ein Unterricht, der in diesem Geist gestaltet wird, befahigt unsere Schilerinnen, zu eigen-
stdndigen und selbstbewussten Personlichkeiten heranzuwachsen. Wenn nach dem katholi-
schen Profil aller Unterrichtsfacher am Gymnasium Marienberg gefragt wird, dirfen nicht
allein die Inhalte, sondern mussen vor allem solche Grundhaltungen kennzeichnend sein.
Hier pragen alle Lehrerinnen und Lehrer die Atmosphére dieser Schule und geben ein Vor-
bild auch fir das Verhalten der Schiilerinnen untereinander.

EANGEBOTE DER LITURGIE

'Das morgendliche Schulgebet in jeder Klasse und in jedem Kurs gehort zum unverzichtba-
ren Profil der Schule. Indem Lehrerinnen und Lehrer hierflr Zeit investieren, geben sie
auch ein personliches Zeugnis des Glaubens. Dazu wurde ein gemeinsames Gebetbuch un-
ter Beteilung von Schilerinnen, Lehrerinnen und Lehrern und auch Eltern erstellt.

Jede Jahrgangsstufe kommt zu einem eigenen Schulgottesdienst, der jede Woche gefeiert
wird. Die Oberstufe hat gemeinsam einen Gottesdienst. Auch wenn bei den alteren Schiile-
rinnen keine Anwesenheitskontrolle stattfindet, wird ihnen immer wieder verdeutlicht, dass
ihre Teilnahme am Gottesdienst nicht gleichgdltig ist. Die Schilerinnen bereiten in den Re-
ligionskursen die Gottesdienste vor, wobei sie sich am Kirchenjahr orientieren.

Der Schulseelsorger steht jederzeit zum Gespréch, aber auch zur Spendung des BuRsakra-
mentes (Beichte) zur Verfligung. Zum christlichen Menschenbild gehért der verantwortete
und befreiende Umgang mit Schuld und Versagen. Darliber hinaus gibt es vor Weihnachten
und Ostern ausdriickliche Beichtangebote, zu denen auch Priester aus den Pfarrgemeinden
der Stadt kommen.

Lehrerinnen und Lehrer beteiligen sich neben den Schilerinnen aktiv an der Liturgie: in der
Gottesdienstvorbereitung mit den einzelnen Klassen und Kursen, als Kommunionhelfer, als
Lektoren oder im groRen Feld der Kirchenmusik.

In jedem Halbjahr werden die Gottesdienste eine Woche lang als 6kumenische Gottesdiens-
te gefeiert. Die evangelischen Schulerinnen haben monatlich eigene konfessionelle Gottes-
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dienste, sind ansonsten zur Teilnahme an den katholischen Gottesdiensten eingeladen. An
wichtigen Tagen im Jahr feiert die ganze Schulgemeinde gemeinsame, feierliche HI. Mes-
sen: am Schuljahresbeginn und —ende, an Aschermittwoch und vor Weihnachten.

Bedeutsam ist die eigene Schulkirche, die tber das Schulgebdude erreichbar ist. Dort wer-
den die Gottesdienste gefeiert, aber dartiber hinaus steht sie allen wéhrend des Tages zur
Stille und zum Gebet offen. Manche Schiilerinnen unterstreichen ihr Gebet, indem sie dort
eine Kerze entziinden. Manchmal ist dies die beste Hilfe etwa im Trauerfall oder in anderen
Lebenskrisen. Die Schwestern vom armen Kinde Jesus nehmen immer wieder Anliegen der
Schulgemeinde in ihr regelméRiges Gebet.

5. Ziele

Insgesamt bietet das Angebot der Schulpastoral eine Fille an Mdglichkeiten, welche die
oben genannte Theorie glaubwirdig mit Leben fillt. Es wird noch daran zu arbeiten sein,
die vielen Angebote zu vernetzen und bei allen das Bewusstsein zu starken, dass ihre Arbeit
flr das Gesamt der Schule wichtig ist. Zu diesem Zweck gibt es einen ,, Arbeitskreis Schul-
pastoral ”, in dem Schulerinnen, Lehrer und Lehrer und Eltern ihre Ideen austauschen.

Vieles geschieht, ohne dass es von allen wahrgenommen wird. Schulpastoral kann sich nie
als abgeschlossen verstehen, sondern befindet sich im stetigen Prozess. Das bezieht sich auf
alle Mitglieder der Schulgemeinde, etwa auf die Schilerinnen, die immer wieder zur Teil-
nahme an den Gottesdiensten motiviert werden missen. Dafir ist das Zeugnis der Erwach-
senen unverzichtbar. Aufgabe des Schulseelsorgers ist es, diesen Gespréchsprozess in Gang
zu halten. Angebote fur Eltern und Lehrer sind ebenfalls verstarkt in den Blick zu nehmen.
Hierbei dirfte es notwendig sein, diese einmal nach ihren Bedirfnissen und Wiinschen zu
fragen. Da Schulpastoral kein Feld fiir Spezialisten ist, und der Schulalltag oft von anderen
Themen und Notwendigkeiten gepragt ist, missen alle noch stérker ihre eigene Berufung
fir das Gelingen des Gesamten entdecken. Wenn Schilerinnen im Gesprach mit dem
Schulseelsorger, gefragt nach dem Spezifikum unserer Schule antworten, es herrsche eine
insgesamt gute Atmosphare und es sei immer jemand als Gesprachspartner verfiigbar, zeigt
dies, dass das Gymnasium Marienberg auf einem guten Weg ist.
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2.2. VERHALTENSWEISEN ALS ERZIEHUNGSZIELE

Die Erziehung im Sinne christlicher Werte impliziert Haltungen im t&glichen Miteinander,
in der Reflexion Uber die eigene Person und in Arbeitsprozessen. Schulerinnen, Eltern und
Lehrer formulierten gemeinsam die im Folgenden aufgefiihrten VVerhaltensweisen.

Verhaltensweisen und Haltungen im sozialen Bereich

In diesem Bereich sollen ganz bewusst folgende Verhaltensweisen und Haltungen einge(bt
werden:

Zusammengehorigkeitsgefihl

Verantwortungsbewusstsein

Leistungsbereitschaft im Sinne eines Engagements fur das Allgemeinwohl, fiir gemeinsa-
me Ziele

Vertreten eigener Standpunkte, Durchsetzungsfahigkeit, Umgehen-Kénnen mit Freiheiten,
Einhalten von Regeln

Wahrhaftigkeit als Grund jeden Sozialverhaltens, Offenheit, Durchdenken anderer Stand-
punkte, Toleranz, Eingestehen-Kdnnen von Fehlern

Empathiefahigkeit, Wohlwollen anderen gegenuber, Aufmerksamkeit (zuhoren kdénnen),
Wahrnehmungsfahigkeit fir die Bedurfnisse anderer

Formen der Wertschatzung anderer, der Hoflichkeit, der Hilfsbereitschaft, der Riicksicht-
nahme, der Anteilnahme (einen Schwachen zum Zug kommen lassen, sich selbst zuriick-
nehmen)

Partnerschaftliches Verhalten

Geduld

Konfliktfahigkeit, Konflikte benennen, Sach- und Beziehungsebene unterscheiden, andere

Argumente gelten lassen, unlgsbare Konflikte stehen lassen kdnnen
Vergeben-Konnen
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Verhaltensweisen und Haltungen in Bezug auf die eigene Person

Hier kommt es darauf an, die Schilerinnen in folgenden Haltungen und Verhaltensweisen
zu bestarken:

Ich-Stabilitéat (Selbstachtung und Selbstkonzept)
Autonomie

Standhaftigkeit
Lebensbejahung, Lebensfreude, Hoffnung
Beherrschtheit

Annehmen der eigenen Grenzen, der eigenen Fahigkeiten (als veranderbare Grolie ver-
standen), Bescheidenheit (Wissen um sich selbst)

Diskursféahigkeit, Unabhangigkeit von der Meinung anderer,

Fahigkeit zur Selbstkritik

Entwickeln von Vertrauen

Tapferkeit - als Haltung des Bestehens
im Sinne von Unabhéangigkeit
zwischen den Polen Leichtsinn - Vorsicht, Mut - Angstlichkeit

Verhaltensweisen und Haltungen in Arbeitsprozessen
Hier sind vor allem folgende Fahigkeiten unverzichtbar und sollen darum erworben werden:

Ausdauer, Griindlichkeit, Genauigkeit

Lernen von Planungsstrategien und Kontrollverfahren
Strukturierungsfahigkeit/Ordnung

Urteilsfahigkeit

Durchstehvermdgen

Aushalten von Widerstdnden

Polaritat zwischen konvergentem und divergentem Denken
Diskursfahigkeit

Bereitschaft zum Entwickeln kreativer Losungsmaoglichkeiten

Teamféhigkeit

Konzentration
Bereitschaft, sich helfen zu lassen
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3. FORDERUNG UND BERATUNG

3.1. INDIVIDUELLE FORDERUNG

Bereits seit 2007 wird am Gymnasium Marienberg ein regelméafiig evaluiertes und weiterent-
wickeltes Forderkonzept in den Jahrgangsstufen 5 bis 9 praktiziert, welches den Forderungen
des neuen Schulgesetzes nach individueller und differenzierter Férderung der Schilerinnen
entspricht. Mit Hilfe der so genannten Ergéanzungsstunden wollen wir in allen Jahrgangsstu-
fen besondere Begabungen und Interessen unserer Schilerinnen fordern, aber auch helfen,
Lernschwierigkeiten wahrzunehmen und zu Gberwinden.

FIT:

Wir beginnen in der Jahrgangsstufe 5 mit einer Wochenstunde ,,FIT* = gezielte Forderung
individueller Techniken (Methoden- und Konflikttraining) mit dem/r Klassenlehrer/-in
im Klassenverband. Hier werden die Grundlagen fiir erfolgreiches Lernen und gemeinschaft-
liches Miteinander gelegt. Das Lernen und Einlben verschiedener Lernstrategien und metho-
discher Arbeitsweisen, das allméhliche Vertrautwerden mit den Spezifika gymnasialen Ler-
nens stehen genauso auf dem Programm wie z.B. eine sinnvolle Nutzung digitaler Medien
zur Textverarbeitung, Informations-recherche und Vorbereitung von Prasentationen z. B. mit
Powerpoint (,,Computerfiihrerschein”).

PLUS-Kurse und Neigungsfacher am Marienberg:

In den Jahrgangsstufen 6 und 7 stellen wir die Kernfachférderung in den Mittelpunkt des
Forderkonzepts.

PLUS-Kurse:

Dies betrifft in der Jahrgangsstufe 6 die Facher Deutsch und Englisch, wobei in beiden Halb-
jahren die betroffenen Schulerinnen je eine Stunde in deutlich kleineren Lerngruppen, als es
der Klassenverband kennt, moglichst beim Fachlehrer individuell gefordert werden.

In der Jahrgangstufe 7 werden die Facher Mathematik und bzw. oder die zweite Fremdspra-
che durch diese Erganzungsstunden unterstutzt. Aufgrund der im Schulgesetz verfligten Re-
duzierung der Ergéanzungsstunden bei G 9 wird ab dem Schuljahr 2020/2021 die zweite indi-
viduelle Foérderstunde in der Jahrgangsstufe 7 nicht mehr erteilt werden kénnen.

Neigungsfacher:

In beiden Jahrgangsstufen wird differenziert zwischen der Kernlerngruppe, die als sog.
PLUS-Kurs mit maximal 10 — 12 Schulerinnen in der Regel von der jeweiligen Fachlehrkraft
unterrichtet wird, und der Gruppe der leistungsstarken Schilerinnen, die in klassentbergrei-
fenden Kursen (sog. Neigungsfachern) zeitgleich ein besonderes, vertiefendes Lernangebot
nach individueller Wahl wahrnehmen kann. Angeboten werden beispielsweise Kurse ,,Na-
turwissenschaftliches Experimentieren”, ,,Mathematik-Knobelkurs”, Englisch — kreativ (The-
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ater, Schreibwerkstatt), Keyboard-Kurs, Deutsch-kreativ (Schreibwerkstatt, Radiojournalis-
mus, Theaterprojekt), ,,Kunst digital”, Roboter-AG, Bogota-AG fir die Férderung der sozia-
len Kompetenz usw. Ebenfalls zeitgleich angeboten wird seit Sommer 2016 die qualifizierte
Lernzeit, in der unter fachkundiger Aufsicht und Betreuung Hausaufgaben angefertigt, flr
Leistungsuberpri-

fungen gelibt und gelernt oder Referate erarbeitet oder Unverstandenes nachgeholt werden
konnen.

(Zur individuellen Férderung in den Kernfachern — 5.1. Sprachlich-literarisch-kiinstlerische
Facher und — 5.2. MINT-Profil)

Klassen, die in der 5. Klasse mit Latein angefangen haben, erhalten nach Mal3gabe des geén-
derten G9-Gesetzes in der Jahrgangsstufe 5 und 6 im Rahmen dieser individuellen Forderung
Englischunterricht.

Zusatzliche Fordermdglichkeiten:
Jahrgangsstufe 5 und 6:
SAMS — Schulerinnen arbeiten mit Schulerinnen

In der gesamten Erprobungsstufe wird dariiber hinaus stets darauf geachtet, dass bei Anpas-
sungsschwierigkeiten an das gymnasiale Lerntempo und bei héherem Ubungsbedarf eine
wadchentliche Stunde Forderunterricht zusatzlich erteilt wird. Erste Stunden beginnen bereits
wenige Wochen nach der Einschulung, um den Ubergang zu den anspruchsvolleren Formen
des gymnasialen Lernens schonend und effektiv zu begleiten.

Hier konnen Schiilerinnen mit einem héheren Ubungsbedarf an zusétzlichen Forderstunden
in den Kernfachern teilnehmen, die von ausgewahlten Oberstufenschillerinnen - meistens
Patenschulerinnen - erteilt werden. In Kleingruppen von max. 7 —8 Schulerinnen werden in
enger Kooperation mit dem Fachlehrer zusitzliche Ubungseinheiten angeboten, die nach un-
serer langjahrigen Erfahrung rasch erhebliche Lernfortschritte und eine klare Verbesserung
des Notenniveaus zeitigen. Der Forderverein unseres Gymnasiums, die Vereinigung Marien-
berg, ermdglicht dieses Angebot durch grof3ziigiges Sponsern. Fir unsere Schiilerinnen ist
dieses Lerntraining daher bislang kostenlos.

Jahrgangsstufe 8:
FPK-Kurse: Forderung personlicher Kompetenzen:

Hier bieten wir den Schilerinnen im Rahmen unseres Forderkonzepts eine breite Auswahl an
Kursen zur

,Forderung personlicher Kompetenzen” mit verschiedenen fachlichen Schwerpunkten und
Anforderungsniveaus, die in der Regel zweistiindig und tiber 10 Wochen — also quartalsweise
- unterrichtet werden. Damit wird gewahrleistet, dass die Schulerinnen im Laufe des Schul-
jahres verschiedene Kurse belegen kdnnen.
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Neben unterstiitzenden Forderkursen in den Fachern Deutsch, Mathematik und Fremdspra-
chen, die eher fiir die Lerngruppen mit einem gréReren Ubungsbedarf konzipiert sind, kénnen
die Schilerinnen je nach Interesse und Begabung z. B. Vorbereitungskurse zum Erwerb der
Sprachzertifikate PET (Englisch) oder DELF (Franzosisch) besuchen, sich auf den Bundes-
wettbewerb Latein vorbereiten und die ,,Jugend forscht”- Arbeit kennenlernen.

Neben diesen Angeboten flr leistungsstarke Schilerinnen konnen Kurse gewahlt werden, die
den jeweiligen Neigungen der Schulerinnen entsprechen und in dieser Altersstufe motivie-
rend wirken. Dazu zédhlen z. B. die Kurse Radiojournalismus, Szenisches Spiel, Horspiel auf
Englisch, Téanzerisches Bewegungstheater, Einfuhrung in Office, Bildbearbeitung am PC
oder Né&hen, in denen sich die Schulerinnen ohne Leistungsdruck erproben kénnen und ihr
personliches Begabung- und Interessenprofil besser kennenlernen.

Von diesen Kursen zur ,,Forderung personlicher Kompetenzen” mussen mindestens 2 Kurse
und kénnen maximal 4 Kurse belegt werden.

Die Teilnahme an den Ergénzungsstunden in den Klassen 5 — 8 wird auf dem Zeugnis ver-
merkt, es erfolgt jedoch keine Benotung.

Jahrgangsstufe 9: Berufsvorbereitung

Im Rahmen des Konzepts zur individuellen Férderung beginnen wir in der Jahrgangsstufe 9
mit dem Berufsorientierungs-Unterricht, der ein Halbjahr lang einstlindig an den Politikunter-
richt angebunden wird. Unter Anleitung ihrer Fachlehrer ermitteln die Schulerinnen ihre per-
sonlichen Berufsvorstellungen, lernen die Mdglichkeiten zur selbstandigen Information ken-
nen (wie z. b. im Berufsinformationszentrum BIZ) und sammeln alle Informationen systema-
tisch in einer Berufswahl-Mappe.

Der Unterricht in den Differenzierungsfachern im

Wahlpflichtbereich der Jahrgangsstufen 8 und 9 ist um jeweils eine Wochenstunde erhoht.
Dies hilft z. B., den gréReren Arbeitsaufwand beim Erlernen der 3. Fremdsprache zu meis-
tern.

Weitere Forderungen:

Durch Lehrer geforderte, motivierte und begleitete Férderungen, z.B. im Bereich der Wett-
bewerbe bei Sprachen, Geschichte, Naturwissenschaften und Mathematik sowie Musik, bie-
ten darlber hinaus traditionell einen festen Bildungsbestandteil unseres Gymnasiums und
werden stets zahlreich auf freiwilliger Basis von unseren Schilerinnen wahrgenommen - mit
sehr beachtlichen Erfolgen!

Das Konzept zur individuellen Forderung am Gymnasium Marienberg unterliegt standiger
Evaluation und Weiterentwicklung. So wird in den kommenden Jahren gerade aufgrund ge-
anderter Bedlrfnisse und gesetzlicher Mdglichkeiten eine behutsame Anpassung notwendig
sein, wobei wir die erfolgreichen und sinnvollen Unterstitzungsmanahmen weiterhin als
unverzichtbare Kernaufgabe eines differenziert und individuell foérdernden Gymnasiums be-
trachten.
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3.2. LEISTUNGSKONZEPT
1) Praambel

Mit den zu vergebenden Abschlissen werden von der Gesellschaft ganz konkrete Erwartun-
gen an Schule geknipft, die sich in der Leistungsbewertung manifestieren. Dabei wird ein
Ideal moglichst objektiver Diagnose impliziert, was durch die VVorgaben der Kernlehrplane
und der dortselbst ausgewiesenen fachlichen Kompetenzen erhellt wird. Die Attestierung von
Qualifikationen schliet also die Bescheinigung definierten Wissens und bestimmter Kompe-
tenzen ein. Ohne das System der Leistungsmessung wére eine gerechte und vergleichbare
Zuweisung von Qualifikationen nicht moglich, was Folgen fir die Zuweisung von Bildungs-
gangen oder Laufbahnentscheidungen zeitigt.

Als Schule in der Tréagerschaft des Erzbistums Koln mit einem christlichen Profil ist es allen
an der Ausbildung unserer Schiilerinnen Beteiligten wichtig, dass auch christliche Werte ins
Leistungskonzept einbezogen werden. Dies rechtfertigen wir mit dem Blick auf das christli-
che Menschenbild, das unserem Bildungsauftrag zugrunde liegt. Dies bedeutet, dass wir ei-
nerseits einem gemeinsamen Qualitatsverstandnis, namlich einer gymnasialen Bildung, ver-
pflichtet sind, was Grundlage flr die Transparenz der Bewertungsentscheidungen ist und
diese vergleichbar macht. Andererseits betonen wir aber auch die Nutzung lernférdernder
und auch fordernder Mdglichkeiten, um den individuellen Bedirfnissen unserer Schillerinnen
gerecht zu werden. Letzteres schlief3t Leistungsrickmeldungen zur Forderung des individuel-
len Engagements der Schiilerinnen ebenso ein wie zur Verbesserung des Unterrichts und all-
gemein der Lernkultur an der Schule.

I1) Grundsatze der Leistungsbewertung
1) Allgemein

Bezugsrahmen:

- Schulgesetz NRW (SchulG) 8§ 48 (Grundsétze der Leistungsbewertung)

- Schulgesetz NRW (SchulG) § 44 Abs. 2 (Information und Beratung)

- Schulgesetz NRW (SchulG) 850 Abs. 3 (Versetzung, Forderangebote)

- Schulgesetz NRW (SchulG) 842 Abs. 3 (Allgemeine Rechte und Pflichten aus dem
Schulverhaltnis)

- APO S | 8 6 (Leistungsbewertung, Klassenarbeiten, Nachteilsausgleich)

- APO-GOSt § 13-19 (Leistungsbewertung)

- Erlass ,,Unterrichtsbeginn, Verteilung der Wochenstunden, Fiinf-Tage-Woche, Klas-
senarbeiten, Hausaufgaben an allgemeinbildenden Schulen* vom 05.05.2015 Punkt 3
(Klassenarbeiten)

- Runderlass ,,Forderung von Schiilerinnen und Schiilern mit LRS* vom 19.07.1991

- Kernlehrpldéne NRW

- Schulinterne Curricula

Die Beurteilung von Schilerleistungen bezieht sich auf alle erbrachten Leistungen in den
Bereichen ,,Schriftliche Arbeiten* und ,,Sonstige Mitarbeit®. In den Fiachern, in den Klassen-
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arbeiten (Sek. 1) bzw. Klausuren (Sek. 1) geschrieben werden, mussen bei der Ermittlung der
Zeugnisnote beide Beurteilungsbereiche angemessen beriicksichtigt werden (eine arithmeti-
sche Mittlung ist nicht vorgesehen); in nicht schriftlichen Fachern ergibt sich die Zeugnisnote
einzig aus den Ergebnissen im Bereich ,,Sonstige Mitarbeit®. Bei der Zeugnisnote am Ende
des Schuljahres ist die Note des ersten Halbjahres angemessen einzubeziehen.

Die Schiilerinnen sind zur Teilnahme an Leistungstberpriifungen verpflichtet. In der Sekun-
darstufe | bietet die Lehrperson bei einem von der Schiilerin nicht zu vertretenden Versaum-
nis (z.B. Krankheit, Beurlaubung) an, die Arbeit zu einem spéteren Zeitpunkt nachzuholen
oder in Ausnahmeféllen (nach Genehmigung durch die Schulleitung) durch einen anderen
Leistungsnachweis zu ersetzen. In der Sekundarstufe Il werden durch die Oberstufenkoordi-
nation flr den gleichen Fall zentrale Nachschreibetermine gesetzt, vorausgesetzt, das Fehlen
bei einer Klausur wurde am Tag der Klausur telefonisch entschuldigt und ein arztliches Attest
liegt vor. Das Gleiche gilt fur angesetzte mundliche Prufungen in den modernen Fremdspra-
chen, die eine Klassenarbeit bzw. Klausur ersetzen. Im Falle eines unentschuldigten Ver-
sdaumnisses wird die Leistung mit der Note ,,ungeniigend* bewertet.

Bei Leistungsuberpriifungen gilt es, bestimmte festgelegte Regeln und Rahmenbedingungen
einzuhalten. Bei Tauschungsversuchen kénnen die unter dem T&uschungsversuch erbrachten
Priifungsleistungen als ,,ungeniigend* bewertet werden.

Schilerinnen mit chronischen Erkrankungen, Behinderungen, einem Bedarf an sonderpada-
gogischer Unterstiitzung oder akuten Beeintrdchtigungen kann nach Genehmigung durch die
Schulleitung sowohl im Unterricht als auch bei Leistungsuberprufungen ein
Nachteilsausgleich gewahrt werden. Nach Beratung mit den Eltern, Lehrern und anderen Be-
teiligten (Arzt, Therapeut, Betreuer) beschlielt die Schulleitung die individuell festzulegende
MaRnahme (Art und Dauer), die dokumentiert wird und bei Bedarf angepasst werden kann.
Der jeweils individuell festgelegte Nachteilsausgleich wird allen Lehrpersonen der betreffen-
den Schulerin mitgeteilt und im Unterricht und bei Leistungstberprifungen bericksichtigt.
Die Genehmigung eines Nachteilsausgleichs beim Zentralabitur obliegt - nach Antragstellung
durch die Schulleitung - der oberen Schulaufsicht.

Wie eingangs beschrieben, hat Leistungsbewertung im System Schule auch lernférdernde
und padagogische Funktionen, da die Ergebnisse Aufschluss lber die jeweilige Lernentwick-
lung geben und deshalb im Blick auf die individuelle Férderung Rickschlisse und Erkennt-
nisse bieten. Ebenso fordert jede Leistungsbewertung, als die Rickmeldung an die Lernen-
den, dazu auf, im Sinne einer Selbstreflexion den individuellen Leistungsstand in Vergleich
zur Selbsteinschédtzung zu setzen.

Im Sinne einer Transparenz sind die Fachlehrer dazu verpflichtet, am Anfang eines Schuljah-
res (ggf. auch zu Beginn einer Sequenz, wenn besondere Methoden angewandt werden,
bspw. ein Projekt), die Kriterien der Leistungsbewertung und deren Gewichtung fur die
Schulerinnen verstandlich darzulegen, wobei sich Kriterien und Gewichtung nach den Vor-
gaben der Kernlehrpléne der einzelnen Fachbereiche richten. Die Rickmeldung zum indivi-
duellen Leistungsstand erfolgt in der Sek. 11 zum Ende des Quartals, in der Sek. I in der Re-
gel vor den Terminen zum Elternsprechtag des 1. und 2. Halbjahres und vor den Zeugnissen.
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Die Information Uber den Leistungsstand (als Feedback, Beurteilung oder Evaluation) um-
fasst eine fir die Schilerin verstandliche und nachvollziehbare Begriindung und zeigt Mog-
lichkeiten der Weiterentwicklung auf.

Die Ergebnisse der Leistungsbewertung sind Anhaltspunkte fir die Weiterentwicklung von
Schule und Unterricht. Sie unterliegen einer standigen Evaluation und werden sowohl bei der
Unterrichtsgestaltung der einzelnen Fachlehrer wie auch bei Dienstbesprechungen und Kon-
ferenzen als Diskussionsgrundlage herangezogen.

2) Schriftliche Leistungen

Klassenarbeiten und Klausuren sind, wie es in den gesetzlichen Vorgaben heift, ein Instru-
ment, Lernergebnisse zu einem Unterrichtsvorhaben in schriftlicher Form zu Uberprifen.
Demgemal sind sie so zu konzipieren, dass die im Unterricht erworbenen Kompetenzen in
drei Anforderungsbereichen von den Schilerinnen nachgewiesen werden kdnnen: Reproduk-
tion, Analyse und Transfer.

Klassenarbeiten bzw. Klausuren sind moglichst gleichmé&Rig tiber ein Schulhalbjahr zu vertei-
len und dirfen nicht am Nachmittag angesetzt werden. Gleichzeitig darf die maximale An-
zahl von einer schriftlichen Arbeit pro Tag und zwei Klassenarbeiten (Sek. I) bzw. zwei bis
drei Klausuren (Sek. 1) pro Woche nicht tberschritten werden.

In einigen Fachern ist festgelegt, dass einmal im Schuljahr pro Fach eine Klassenarbeit (Sek.
I) durch eine andere gleichwertige Leistungstberprufung ersetzt werden kann (8 6 Abs. 8
APO-S | NRW).

Fur die Oberstufe ist als wissenschaftspropédeutische Mallnahme vorgesehen, dass jede
Schilerin der Q 1 im 3. Quartal in einem von ihr selbst gewahlten schriftlich belegten Fach in
einem vorgegebenen Rahmen eine Facharbeit schreibt. Schilerinnen, die einen Projektkurs
belegt haben, sind davon ausgenommen.

In den modernen Fremdsprachen kann pro Schuljahr jeweils eine schriftliche Leistung durch
eine miindliche Kommunikationsprifung ersetzt. Nach APO-S | ist eine solche Kommunika-
tionsprufung in der Klasse 9 im Fach Englisch vorgesehen, in der Oberstufe in allen moder-
nen Fremdsprachen (s.u.).

In der Einfihrungsphase der Oberstufe ist die Teilnahme an den zentral gestellten Klausuren
in den Fachern Mathematik und Deutsch verpflichtend. Die zentralen Klausuren ersetzen die
zweite Klausur im 2. Halbjahr und gehen als solche in die Zeugnisnote ein.

Alle Schilerinnen der Stufe 8 nehmen an den zentralen Lernstandserhebungen in Deutsch,
Englisch und Mathematik teil. Allerdings gehen die Ergebnisse nicht in die Leistungsbewer-
tung ein (da sie keine Klassenarbeit ersetzen), sollen aber eine angemessene Berticksichti-
gung finden.

Allen schriftlichen Arbeiten liegt in der Regel ein positiv formulierter Erwartungshorizont

zugrunde, an dem sich die Punkteverteilung fur die Korrektur orientiert; die drei Anforde-

rungsbereiche Reproduktion, Analyse und Transfer finden eine angemessene Gewichtung.
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Darlber hinaus muss bei der Notenfindung auch die Darstellungsleistung eine angemessene
Berucksichtigung finden, um die Forderung der deutschen Sprache in allen deutschsprachi-
gen Fachern zu gewéhrleisten sowie die Sprachkompetenz in den Fremdsprachen beurteilen
zu konnen. Minderleistungen in diesem Bereich kdnnen dementsprechend zu einer Absen-
kung der Note um bis zu einer Notenstufe (Einfihrungsphase) bzw. bis zu zwei Notenpunk-
ten (Qualifikationsphase) fiihren.

Fachliche sowie sprachliche Fehler und Mangel sind durch einheitliche Korrekturzeichen am
Rand der Arbeit durch den/die Korrigierende/n zu kennzeichnen. Dies ist den einzelnen
Fachcurricula jeweils im Anhang zu entnehmen.

Die Notenfindung erfolgt anhand eines von den Fachschaften ausgewiesenen Punkteschemas,
das den jeweiligen Vorgaben der Kernlehrpléne entspricht.

In 8 17 APO-GOSt finden sich die Ausfuhrungen zur besonderen Lernleistung, die Einfluss
auf die flr die Abiturprifung vorgesehene Punktzahl (8 29 APO-GOSt) hat. Die Absicht,
eine besondere Lernleistung zu erbringen, muss spatestens zu Beginn des zweiten Jahres der
Qualifikationsphase vorliegen. Die dazu vorgesehene schriftliche Arbeit ist spatestens bis zur
Zulassung zur Abiturprifung abzugeben. Bis zu diesem Termin ist auch ein schriftlich vorzu-
legender Riicktritt méglich.

3) Sonstige Leistungen

Laut § 42 SchulG NRW sind die Schiilerinnen dazu verpflichtet, aktiv dazu beizutragen, die
Aufgabe der Schule zu erflllen und das Bildungsziel zu erreichen. Demzufolge miissen sie
sich auf den Unterricht vorbereiten, sich aktiv am Unterricht beteiligen, die erforderlichen
Arbeiten anfertigen und die Hausaufgaben erledigen. Die sonstige Mitarbeit schlie3t sowohl
in einem prozessorientierten Sinn die Bewertung im jeweiligen Lernkontext ein wie auch als
Nachweis der Kompetenzen eine Beurteilung in Leistungssituationen. Anders als schriftliche
Beurteilung basiert die Beurteilung der sonstigen Mitarbeit auf einer Langzeitbeurteilung.

Die Note der sonstigen Leistungen darf weder allein auf der Grundlage der miindlichen Mit-
arbeit noch allein auf der Grundlage gelegentlicher schriftlicher Uberpriifungen bzw. bei
schriftlichen Féachern aus den schriftlichen Leistungen allein gebildet werden. Vielmehr sol-
len weitere Beurteilungsbereiche je nach Absprache bzw. Festlegung in den einzelnen Fach-
bereichen hinzugezogen werden, wie sie nachstehend aufgefthrt sind:

- Prozessbezogene Leistungen:
o Maundliche Mitarbeit im Unterricht
o Einzelarbeit
o Partnerarbeit/Gruppenarbeit
o Experiment
- Produktbezogene Leistungen:
o Vortrag
o Protokoll
o Schriftliche Lernerfolgskontrolle
@)

Plakat
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o Heftfihrung

- Leistungen, die sowohl Prozess als auch Produkt einschlief3en:
o Rollenspiel

Projektarbeit

Portfolio

Visuelle, szenische, auditive Produkte

Auffiihrung

0O O O O

Wie bereits oben bei den allgemeinen Ausfiihrungen betont, macht jeder Fachlehrer zu Be-
ginn eines Schuljahres den Schilerinnen seine Kriterien und deren Gewichtung transparent.

111) Am Gymnasium Marienberg spezifische Grundsatze der Leistungsbewertung
1) Allgemein

Das féachertbergreifende Leistungskonzept des Erzb. Gymnasiums Marienberg in Neuss stellt
das grundlegende Instrument fiir eine objektive und damit vergleichbare Leistungsbewertung
dar. Es ist die Basis flr die Arbeit in den einzelnen Fachschaften, die die tibergreifenden As-
pekte fachspezifisch konkretisieren. Die konkretisierten Grundsétze der Leistungsbewertung
der einzelnen Facher, die am Erzb. Gymnasium Marienberg unterrichtet werden, sind den
jeweiligen schulinternen Fachcurricula und dort den fachinternen Leistungskonzepten zu ent-
nehmen.

Um die Vergleichbarkeit der Leistungsbewertung zu sichern, werden schulintern einzelne
MafRnahmen ergriffen.

Von allen schriftlichen Arbeiten werden drei Belegexemplare (beste und schlechteste Arbeit,
eine Arbeit im mittleren Bereich, Klassen- bzw. Kursspiegel, Erwartungshorizont) vor Rick-
gabe an die Schiilerinnen der Schulleitung vorgelegt, die in Einzelfallen den/die betreffende/n
Fachvorsitzende/n zu Rate zieht. Die Schulleitung erhélt Einblicke tber Lerntempo, Lernpro-
gression, Lernniveau, Anspruchsniveau und Heterogenitat der Lerngruppen, des Weiteren
uber die zeitliche Verteilung der Arbeiten tber das Schulhalbjahr, den Korrekturaufwand, die
Korrekturzeit und die individuelle Handhabung der Korrektur sowie die Transparenz des Er-
wartungshorizontes bzw. der Notengebung. Diese Praktik ist ein Instrument, Schwierigkeiten
in einer Lerngruppe friihzeitig zu erkennen und mit Fachkollegen im Gespréach zu bleiben.

Nach Absprache werden in einzelnen Féachern — neben den obligatorischen zentralen Prifun-
gen in Jg.8 und 10/EF — in Parallelgruppen gleiche Arbeiten geschrieben oder kokorrigiert.
Z.B. konnen auch exemplarische Aufgabenformate aus zentralen Prifungen im Unterricht
Berticksichtigung finden.

In den Fachschaften ist die gemeinsame Korrektur von anonymisierten Klausuren im Sinne
eines Austausches ein wichtiges padagogisches Anliegen.

2) Schriftliche Leistungen

Die Anzahl und die Dauer der Klassenarbeiten und Klausuren pro Schulhalbjahr orientieren
sich an den gesetzlichen Vorgaben. Fiir die Sek I gilt am Erzb. Gymnasium Marienberg fol-
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gende Festlegung (Angabe der Dauer in Unterrichtsstunden):

Jg.  Deutsch Englisch Mathematik Latein Franzosisch  Wahlpflicht
Anzahl Dauer Anzahl Dauer Anzahl Dauer  Anzahl Dauer Anzahl Dauer  Anzahl Dauer

51 3 1 3 1 3 1

51" 3 1 3 1 3 1 3 1

52 3 1 3 1 3 1

52" 3 1 3 1 3 1 3 1

61 3 1 3 1 3 1 3 1 3 1

6.2 3 1 3 1 3 1 3 1 3 1

71 3 1 3 1 3 1 3 1 3 1

72 3 1 3 1 3 1 3 1 3 1

81 3 1-2 3 1 3 1 3 1 3 1 2 1

82 2 1-2 2 1-2 2 1-2 2 1 2 1 2 1

9.1 2 2 2 1-2 2 1-2 2 1-2 2 12 2 2

92 2 2 1" 12 2 2 2 1-2 2 1 22 1

" Kommunikationspriifungen in den modernen Fremdsprachen ersetzen eine Klassenarbeit.
® In einigen Fachern hat sich die Fachschaft darauf geeinigt, dass eine Klassenarbeit durch eine Fach-
[Projektarbeit ersetzt werden kann.
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In der Sekundarstufe 11 gelten folgende Regelungen (Angabe der Dauer in Minuten):

Anzahl und Dauer der Klausuren in der Einfihrungsphase

Grundkurse Anzahl | Dauer (in Minuten)
Deutsch, Mathematik, fortgefiihrte Fremdsprachen 2 90
neu einsetzende Fremdsprachen 2 45 bis 90
in einer Fremdsprache unterrichtetes Sachfach 1 bis 2 90
ein gesellschaftwissenschaftliches und ein naturwissen- | 1 bis 2 90
schaftliches Fach sowie weitere Fécher

Fur Schilerinnen und Schiiler, die ab dem Schuljahr 2020/21 die Abiturprifung ablegen

Anzahl und Dauer der Klausuren in der Qualifikationsphase

Kurse 1. Hj. 2. Hj. 3.H;j. 4. Hj.
Anzahl Dauer Anzahl Dauer Anzahl Dauer Anzahl Dauer

(in Minuten) (in Minuten) (in Minuten) (in Minuten)

Leistungskurse 2 135 bis 180 2 135 bis 180 2 225 1 § 32 Abs. 2 gilt
entsprechend

Grundkurse im 3. 2 90 bis 133 2 90 bis 135 2 135 bis 180 1 §32 Abs. 2 gilt
Abiturfach entsprechend
Grundkurse im 4. 2 90 bis 133 2 90 bis 135 2 135 bis 180
Abiturfach
Grundkurse in den vom 1. 2 90 bis 133 2 90 bis 135 2 135 bis 180
Hj. der Eph an neu
einsetzenden
Fremdsprachen
Grundkurse in Deutsch, 2 90 bis 133 2 90 bis 135 2 135 bis 180

Mathematik, einer
fortgefiihrten Fremdsprache
und dem Pflichtfach gemiB
§ 11 Absatz 5, sofemn sie

nicht Abiturfach sind.

sowiein weiteren Fachem

Kommunikationsprufungen in den modernen Fremdsprachen ersetzen eine Klassenarbeit
bzw. Klausur:

Die Terminierung der Klausuren in der Oberstufe erfolgt zentral durch die Oberstufenkoordi-
nation nach Genehmigung durch die Schulleitung fur ein Halbjahr.

Die Terminierung der Klassenarbeiten im Differenzierungsbereich der Stufen 8 und 9 erfolgt
zentral zu Beginn eines jeden Halbjahres durch die Mittelstufenkoordination. Die Klassenar-
beiten in der Sek | werden von den Fachlehrern unter Beriuicksichtigung der allgemeinen Vor-
gaben festgelegt und rechtzeitig den Schilerinnen bekanntgegeben. Im Sekretariat befindet
sich eine Jahresubersicht fir alle Klassen und Stufen der Sek. 1, die von allen Fachlehrern zur
Eintragung zur Verfligung steht. Hier werden auch fiir einzelne Klassen oder Stufe mal3gebli-
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che Termine (Klassenfahrt, Exkursion, Sonderveranstaltungen etc.) festgehalten, um Belas-
tungen oder Uberschneidungen zu vermeiden.

Schriftliche Leistungsiberprifungen im Rahmen der sonstigen Leistungsbewertung und be-
sonders in nicht schriftlich unterrichteten Fachern haben gegentber der Terminierung in den
schriftlichen Fachern nachzustehen und sollten méglichst Phasen der schriftlichen Uberprii-
fung meiden.

In der Sek 11 richtet sich das Notenraster nach den VVorgaben des Zentralabiturs:

Durch einen Fachkonferenzbeschluss kdnnen fachspezifisch Vereinbarungen getroffen wer-
den, die kleinere Abweichungen vom oben aufgefiihrten Raster erlauben.

Hinsichtlich der Facharbeiten gibt es am Erzb. Gymnasium Marienberg die Vereinbarung,
dass einer Lehrkraft die Betreuung und Korrektur von flinf Facharbeiten zugeordnet werden
kann. Abweichungen davon sind nur tber die Schulleitung zu regeln. Die Begleitung und
Betreuung der Facharbeit wird auf einem eigenen Formblatt protokolliert; drei Besprechungs-
termine werden als Ublich angesehen.

3) Sonstige Leistungen

Da der Bereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht* einer spezifizierten Auslegung mit kon-
kreten und verstandlichen Kriterien bedarf, zumal es in der Praxis immer zu Divergenzen
zwischen Beurteilendem und zu beurteilender Schiilerin kommt, mag folgende Ubersicht als
Kriteriumsliste fachertbergreifend herangezogen werden. Sie kénnen in den einzelnen Fach-
bereichen durch spezifische Kriterien noch ausdifferenziert werden:

4) Ziele und Vereinbarungen

Das Leistungskonzept des Erzb. Gymnasiums Marienberg ist keine einmalige Festlegung,
vielmehr soll es kiinftig einer regelmé&Rigen Evaluation unterliegen und somit einer Weiter-
entwicklung dienen. Die bis dahin festgelegten Standards sind regelmaRiig im Zusammenhang
mit der Revision des Schulprogramms in den Fachkonferenzen zu thematisieren und auf ih-
ren Gehalt bzw. ihre Durchfuhrbarkeit zu Gberprifen, sofern nicht Gbergeordnete VVorgaben
bereits Anlass zur Auseinandersetzung und Besprechung auf Fachschaftsebene Anlass geben.
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Note

Notendefinition It. Schulgesetz

Die Schiilerin ...

Die Note ,,sehr gut™“ soll erteilt
werden, wenn die Leistung den
Anforderungen in besonderem
Malfe entspricht.

arbeitet kontinuierlich. sorgféltig und struktu-
riert am Unterrichtsgeschehen mit.

verwendet die Fachsprache sicher und fehler-
frei.

versteht schwierige Sachverhalte und kann sie
fachlich korrekt unter sicherem Rickgriff auf
friher Gelerntes erklaren.

lost komplexe, auch neu aus dem Unterricht
entstandene Probleme.

entwickelt neue und weiterflihrende Fragestel-
lungen selbststandig.

ist sehr haufig und freiwillig bereit, Arbeitser-
gebnisse in den Unterricht einzubringen und
vorzustellen.

Die Note ,,gut” soll erteilt wer-
den, wenn die Leistungen den
Anforderungen voll entspricht.

arbeitet kontinuierlich am Unterrichtsgesche-
hen mit.

liefert Ansatze und Idee zur Ldsung von kom-
plexen, auch neu aus dem Unterricht entstan-
denen Problemen.

verwendet die Fachsprache fehlerfrei.

versteht schwierige Sachverhalte und kann sie
fachlich korrekt unter Zuhilfenahme von friher
Gelerntem erklaren.

Die Note ,befriedigend soll er-
teilt werden, wenn die Leistung
im Allgemeinen den Anforderun-
gen entspricht.

arbeitet regelmallig am Unterrichtsgeschehen
mit.

liefert Losungsansatze zu grundlegenden Fra-
gestellungen.

verwendet die Fachsprache weitgehend korrekt.

stellt Zusammenhénge zu friher Gelerntem mit
Hilfestellung her.

arbeitet aufmerksam und weitgehend struktu-
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riert.

Die Note ,,ausreichend” soll er-
teilt werden, wenn die Leistung
zwar Mangel aufweist, aber im
Ganzen den Anforderungen noch
entspricht.

arbeitet unregelmaRig am Unterrichtsgeschehen
mit.

verwendet die Fachsprache nur gelegentlich
korrekt.

versteht einfache Sachverhalte und gibt Gelern-
tes wieder.

Die Note ,,mangelhaft* soll erteilt
werden, wenn die Leistung den
Anforderungen nicht entspricht,
jedoch erkennen l&sst, dass die
notwendigen Grundlagen vorhan-
den sind und die Mangel in ab-
sehbarer Zeit behoben werden
kdnnen.

beteiligt sich nur nach Aufforderung am Unter-
richt.

wendet Fachsprache nicht oder nur fehlerhaft
an.

kann grundlegende Inhalte nicht korrekt wie-
dergeben.

Die Note ,,ungeniigend“ soll er-
teilt werden, wenn die Leistung
den Anforderungen nicht ent-
spricht und selbst Grundkenntnis-
se so lickenhaft sind, dass die
Mangel in absehbarer Zeit nicht
behoben werden kdnnen.

verweigert die Leistung.

liefert keine unterrichtlich verwertbaren Beitréa-
ge.
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Eine reprasentative Evaluation bei Lehrern, Eltern und Schiilerinnen nach gemeinsamer Erar-
beitung der Items ist ebenfalls in regelm&Rigem Turnus vorgesehen (zuletzt erhoben im Janu-
ar 2018, Auswertung im Frihjahr 2018).

Eine Forderung der Feedback-Kultur zur Reflexion des eigenen Unterrichts wird regelmaiig
im Kollegium angeregt (anonyme Fragebogen: Was habe ich gelernt? Welche Methode hat
mich weitergebracht? Was konnte im Unterricht besser laufen?). Ebenso wird angeregt,
Schilerinnen mit geeigneten Methoden des Feedbacks (differenzierte Feedback-Bogen, Bera-
tungsangebote) bekannt zu machen und im Blick auf eine realistische Selbsteinschétzung zu
schulen.

Die Ergebnisse aller erhobenen Eindriicke werden im Schulentwicklungsteam bzw. in den
Schulgremien aufgegriffen.

Die jiingst durchgeflihrte Evaluation zur Leistungsbewertung hat folgende Aufgaben ergeben,
die abzuarbeiten wir uns vorgenommen haben:

1. Schulleitung erstellt ein fachertibergreifendes Leistungskonzept

2. Verbindliche Absprachen werden in den Fachschaften geregelt; regelmafig Ausspra-
che zum Thema Leistungsbewertung ist vorgesehen

3. Informationen an das Kollegium zur Unterrichtsevaluation und Feedbackkultur in
Lehrerkonferenzen bzw. Fortbildungsmafnahmen fiir das Kollegium

4. Obwohl die Informationen zum schuleigenen Forder- und Forderungsangebot im
Schulprogramm und in Moodle aufgefuhrt sind, soll es regelmé&Rig Informationen an
die Eltern dazu geben (Stufenpflegschaftssitzungen zu Beginn des Schuljahres)

5. Informationen fur die Eltern (vor allem jlingerer Jahrgénge) zu den Bewertungskrite-
rien (auch dies auf den Stufenpflegschaftssitzungen zu Beginn des Jahres)

6. Verbesserung der Verteilung von Klassenarbeiten in der Sek. | (Stufenkoordinatorin-
nen bzw. Schulleitung)

Die Ausgestaltung dieses Leistungskonzeptes durch die Fachschaften ist in den jeweiligen
schulinternen Fachcurricula auf der Moodle-Plattform der Schulwebsite zu finden.
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3.3. METHODENKONZEPT/METHODENCURRICULUM

Es ist eine der zentralen Aufgaben der Schule, Schilerinnen grundlegende Methoden und
Arbeitstechniken zu vermitteln, um sie langfristig in die Lage zu versetzen, Aufgaben und
Probleme selbststandig zu lésen. Dies geschieht an unserer Schule innerhalb eines Metho-
dencurriculums, dem die Uberzeugung zugrunde liegt, dass Lern- und Methodenkompeten-
zen nur dann effektiv und nachhaltig erworben werden kénnen, wenn

- sich die Unterrichtsinhalte an den Kompetenzerwartungen orientieren, die die Lehr-
pléne fur die verschiedenen Jahrgangsstufen formulieren,

- die Einfithrung und kontinuierliche Ubung der Lern- und Arbeitsmethoden grundsétz-
lich in den Fachunterricht integriert sind,

- die Lern- und Arbeitstechniken von allen Lehrenden unter Absprache vermittelt und
gelibt werden,

- den Schilerinnen der Nutzen der jeweiligen Kompetenzen fécheribergreifend trans-
parent gemacht wird.

Das Methodencurriculum ist dabei eng mit dem Mediencurriculum unserer Schule verknupft
im Sinne einer gegenseitigen Erganzung.

Organisation:

Die wichtigsten facherlbergreifenden Methoden werden in der Jg. 5 eingefuihrt und in den Jg.
6-9 vertieft.

Die Einfiihrung in der Jg. 5 leistet im Wesentlichen das Fach FIT, aber auch andere Facher
tragen Verantwortung. In diesen Fachern sind zahlreiche Methoden und Arbeitstechniken
bereits im Fachcurriculum enthalten und in den entsprechenden Lehrbichern aufgearbeitet.

Um einige wesentliche in der Jg. 5 eingefiihrten Methoden zu vertiefen, werden sie punktuell
in den Jg. 6-9 von einzelnen Fachern noch einmal obligatorisch vertieft und erganzt (z. B.
Informationsbeschaffung, Prasentationstechniken). Darunter verstehen wir im Wesentlichen
die Reflexion (ber eine bestimmte Methode/Arbeitstechnik auf einer Metaebene, durch die
sich die Schilerinnen bewusstmachen, wie sie zu einer bestimmten Einsicht bzw. einem be-
stimmten Lernfortschritt gelangt sind.

AulRerdem werden in den Jg. 6-9 einige weitere neue Methoden eingefiihrt (z. B. im Bereich
der Erfassung und Systematisierung von Information).

Uber diese Aufteilung hinaus bleibt es jeder Fachschaft/jedem Fachkollegen natiirlich selbst
uberlassen, welche Methoden im Unterricht eingesetzt und vertieft werden.

Spezifische Fachmethoden sind in diesem féacheribergreifenden Methodencurriculum nicht
beriicksichtigt; diese obliegen den einzelnen Fachschaften.

Eine detaillierte Ubersicht Uber die einzuiibenden bzw. zu vertiefenden Metho-
den/Arbeitstechniken und die jeweils verantwortlichen Facher ist auf Moodle (interner Be-
reich) einzusehen.

32



Die Beitrage der einzelnen Facher zum Methodencurriculum sind wie folgt gegliedert:

Informationen beschaffen: Wie und wo finde ich Informationen?

1) Recherche in Bibliotheken

2) Recherche in Lexika, Blichern, Mediensammlungen (s. auch Mediencurriculum)
3) Recherche im Internet (s. auch Mediencurriculum)

4) Umgang mit Worterbiichern u. Nachschlagewerken

Informationen erfassen: Wie verstehe und verwalte ich Informationen?

1) Einem literarischen Text oder einem Sachtext Informationen entnehmen:
a. Lesetechniken erlernen (z. B. Funf-Schritt-Lesemethode, kursorisch, unter be-
stimmter Fragestellung, scanning, skimming)
b. In Texten Schlusselwdrter markieren
c. Kerngedanken wiedergeben

2) Aus diskontinuierlichen Texten (Diagramme, Tabellen, Karikatur etc.) Informatio-
nen entnehmen

3) Einem Hortext Informationen entnehmen

4) Bilder, Cartoons, Karikaturen, Fotos beschreiben
5) Unterscheidung verschiedener Informationsquellen
6) Zitieren (Quellen angeben) und Belegen

Informationen strukturieren: Wie systematisiere ich Informationen?

1) Protokollieren
2) Dein Aufbau eines Textes herausarbeitet:
a. Uberschriften finden
b. Einen Text in Abséatze gliedern
c. Schaubilder u. graphische Visualisierungsverfahren (z. B. Mindmap)

Informationen préasentieren (Prasentationstechniken): Wie gebe ich Informationen
weiter?

1) Kurzreferat, Referat, Prasentation

2) Plakat, Wandzeitung, OHP-Folien, Power-Point, Handout, Tischvorlage, Thesen-
papier erstellen

Grundlagen mathematisch-naturwissenschaftlichen Arbeitens

1) Grafiken, Tabellen, Diagramme erstellen

2) Umgang mit dem Taschenrechner

3) Einfihrung in ein dynamisches Geometrieprogramm
4) Anwendung eines Tabellenkalkulationsprogramms
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5) Protokollieren eines naturwissenschaftlichen Experiments
6) Dokumentation und Prasentation einer Messreihe

7) Umgang mit Originalmaterial

8) Umgang mit dem Mikroskop

9) Entwicklung und Reflexion von Modellen

V1. Sonstiges

1) Lern- und Merktechniken (effektiv Giben u. wiederholen), Lerntypen
2) Zeitplanung (HA machen, Klassenarbeiten vorbereiten u. schreiben)
3) Vokabeln lernen

4) In der Gruppe arbeiten
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3.4. MEDIENKONZEPT - MEDIENERZIEHUNG

Angesichts der enormen Bedeutung, die die Digitalisierung in Arbeitswelt (z. B. Industrie 4.0) und
Privatsphdre gewonnen hat, sowie der absehbaren weiteren dynamischen Entwicklung legt das Gym-
nasium Marienberg grofRen Wert auf eine friih ansetzende und kontinuierlich fortgefihrte Medienbil-
dung seiner Schiilerinnen. Auf der Grundlage einer Uberdurchschnittlich guten Ausstattung mit Hard-
und Software (4 Computerrdume, 40 elektronische Tafeln, 30 Laptops, eine iPad-Station sowie mobi-
le Laptop-Beamer-Einheiten) werden die Schilerinnen ab der Jahrgangsstufe 5 altersgerecht in allen
Bereichen der Medienbildung geschult.

Die Vermittlung von Medienkompetenz orientiert sich in der Jahrgangsstufe 5 im sogenannten FIT-
Unterricht (FOrderung individueller Techniken) am Medienkompetenzrahmen NRW. Dieser umfasst
die Themenbereiche ,,Bedienen und Anwenden, Informieren und Recherchieren, Kommunizieren und
Kooperieren, Produzieren und Prasentieren, Analysieren und Reflektieren sowie Problemldsen und
Modellieren®.

Dariiber hinaus haben die Fachkonferenzen fiir alle Jahrgangsstufen der Sekundarstufe I bestimmte
Inhalte festgelegt, die exemplarisch mit digitalen Medien erarbeitet werden sollen, da die Schulerin-
nen vor allem im konkreten Fachunterricht die Sinnhaftigkeit der Medienbildung erkennen und ihre
Kompetenzen vertiefen kénnen.

Ein Schwerpunkt der Medienerziehung liegt bereits im funften Schuljahr auf dem kritischen Umgang
mit Medien. Die Schilerinnen sollen ein Bewusstsein daftir entwickeln, dass es neben den vielfaltigen
Mdglichkeiten der digitalen Kommunikation auch erhebliche Risiken gibt (z. B. Umgang mit sozialen
Netzwerken, Messenger, Cybermobbing, Datensicherheit, exzessiver Handygebrauch, sexueller Miss-
brauch im Internet). Einen Schwerpunkt zu den Themen Handynutzung und Mobbing/Cybermobbing
setzen hier zu Beginn des 2. Halbjahres der Stufe 5 ein Elternabend sowie ein Projekttag fur die Schi-
lerinnen, durchgefiihrt von einer externen Referentin der Initiative Eltern und Medien sowie unseren
systemischen Beratungslehrerinnen.

In den folgenden Schuljahren der Sekundarstufe | wird die im Fachunterricht fest verankerte Medien-
erziehung ausgeweitet und vertieft. Das Thema “Gefahren im Internet* wird in der Stufe 7 noch ein-
mal von anderer Seite aufgegriffen. In Zusammenarbeit mit der Polizei des Rhein-Kreises Neuss fin-
den - erganzt durch einen Elternabend - im ersten Halbjahr klassenintern Informationsveranstaltungen
zum Thema Cybermobbing statt. Fir die weitere Vertiefung im Unterricht steht den Kollegen eine
Medienbibliothek zur Verfugung.

Zusatzlich nimmt das Gymnasium Marienberg am Medienkompetenz-Projekt ,,Medienscouts NRW*
der Landesanstalt fiir Medien NRW (LfM) teil. Leitgedanke des Projekts ist es, Schilerinnen (ab Stu-
fe 7) in Medienthemen und in ihrer Beratungskompetenz fit zu machen, so dass diese dann ihre Mit-
schiilerinnen rund um das Thema Medien informieren und beraten konnen. Daruber hinaus stehen die
Betreuerin des Medienscout-Projektes und die systemischen Beratungslehrerinnen fiir weitergehende
und/oder sensible Fragen jederzeit zur Verfiigung.

Die hier skizzierte Medienerziehung (ausfiihrliches Medienkonzept in Moodle) bildet die Basis fir
den weitgehend selbststandigen und kritischen Umgang mit den digitalen Medien im Fachunterricht
der Oberstufe.
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3.5. FORTBILDUNGSKONZEPT
Ich weil, dass ich nichts weiR.

Sokrates
. Praambel

Alle Mitglieder des Kollegiums des Gymnasiums Marienberg sind sich bewusst, dass Lehre-
rinnen und Lehrer, die glaubwirdig und kompetent junge Menschen auf ihr zukinftiges Le-
ben und eine akademische Laufbahn vorbereiten wollen, sich selbst einem stédndigen Lern-
und Qualifikationsprozess unterwerfen missen. In einer sich rasant verandernden und immer
kleiner werdenden Welt, in der unterschiedliche Lebenserfahrungen unterschiedlicher Gene-
rationen nicht zu Entfremdung flihren, sondern zur gegenseitigen Ermunterung und Inspirati-
on dienen sollen, ist fur Lehrende eine regelmaRige Teilnahme an fort- und weiterbildenden
MaRnahmen und Veranstaltungen essentiell, sei es in der Rolle des Lernenden oder in derje-
nigen des Referenten, die anderen Lehrerinnen und Lehrern Gelegenheit bietet, eigenes fach-
liches, methodisches und padagogisches Wissen zu reflektieren und zu erweitern und sich
uber gemachte Erfahrungen gewinnbringend auszutauschen. Hinzu kommt, dass Schule als
Lebens- und Bildungseinrichtung standigen Veranderungen im Bereich der durch Politik,
Kirche, Gesellschaft und unmittelbarer sozialer und lokaler Umgebung von auf3en an sie her-
angetragenen Anforderungen Rechnung tragen muss. Hieraus ergibt sich Herausforderung
und Verpflichtung, um unserem Bildungsauftrag gerecht zu werden, sowohl in Bezug auf die
uns anvertrauten Schilerinnen, als auch auf uns selbst als Lehrende und Menschen. Es sollte
zudem betont werden, dass nicht nur die Erweiterung der eigenen didaktischen, padagogi-
schen und akademischen Kompetenzen im Mittelpunkt stehen sollte, sondern auch der Erhalt
der eigenen Gesundheit, Arbeitskraft und Motivation, denn nur so kénnen wir unsere Arbeit
taglich mit Gewinn angehen.

Das Gymnasium Marienberg ist eine monoedukative christliche Schule, deren Erziehungs-
und Bildungskonzept das christliche Menschenbild mit allen sich daraus ergebenden Werten,
Anforderungen und Schwerpunkten zugrunde liegt. Entsprechend den im Schulprogramm
nachzulesenden Ausrichtungen und akademischen wie sozialen Zielsetzungen leitet sich fur
Lehrerinnen und Lehrer der konstante Anspruch ab, sich zur effektiven und zeitgemaRen
Umsetzung dieser Ziele Uber didaktische, akademische, padagogische und lerntheoretische
Konzepte und Ideen zu informieren, in ihrer konkreten Realisierung und Anwendung zu
schulen und die eigene Arbeit kritisch zu reflektieren. Eine besondere Herausforderung wer-
den in den kommenden Jahren die Umstellung auf die neunjéhrige Gymnasialzeit sowie die
Schulung und Weiterentwicklung in der Nutzung digitaler Medien im Lebens- und Arbeits-
raum Schule darstellen.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass das Fortbildungskonzept bestrebt ist, folgenden
Anforderungen zu entsprechen:

1. Vorgaben und Richtlinien des Landes Nordrhein-Westfalen und des Schultragers,
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aktuellen Entwicklungen und Themen, die zusétzliche Qualifikationen und Weiterbildung
erforderlich machen,

2. lokalen und Uberregionalen Vernetzungen, die durch Kooperation und Unterstiitzung dem
Gymnasium Marienberg bei der Erfullung seines Bildungs- und Erziehungsauftrages behilf-
lich sind,

3. dem Weiterbildungs- und Qualifikationsprozess einzelner und aller Lehrkréfte und Mitar-
beiterinnen und Mitarbeiter der Schule,

4. der Unterstutzung der Fortbildungsprojekte und -veranstaltungen anderer Organisationen,
Schulen und Bildungseinrichtungen durch Lehrkréfte des Gymnasiums Marienberg.

1)) Verbindliche rechtliche und sonstige normative Vorgaben

Das Fortbildungskonzept des Gymnasiums Marienberg beruht auf aktuellen verbindlichen
Vorgaben und geltenden Erlassen des Schultragers, des Erzbistums Kéln, und des Ministeri-
ums flr Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen. Hierbei sind besonders
zu erwahnen:

1. Das Schulgesetz NRW (SchulG NRW) vom 15. Februar 2005, in dem der im LBG NRW
festgesetzte allgemeine Rahmen konkret definiert wird; Gesetzesdnderung vom 6. Dezember
2016 (GV. NRW, S. 1052); in den Paragraphen 57, 59 und 68 findet sich die geltende
Rechtslage fur Lehrkréfte.

2. Die BASS 20-22 Nr. 8 definiert Inhalte und Strukturen bezlglich Fort- und Weiterbildung
flr Lehrkréfte (Runderlass vom 6. Marz 2014).

Dartiber hinaus findet die Allgemeine Dienstordnung (§ 11) in der Planung und Durchfiih-
rung aller Fort- und Weiterbildungsveranstaltungen der Lehrkrafte des Gymnasiums Marien-
berg ihre konkrete Anwendung (BASS 21-02, Nr. 4).

I11)  Fortbildungsplanung: Teilbereiche und Beitrag zur allgemeinen Schulentwicklung

Grundsétzlich erfahrt die Fortbildungsplanung in den Schwerpunkten des Schulprogramms
und den aktuellen Bedirfnissen von Fachschaften, Arbeitsgemeinschaften, individuellen
Lehrkraften und Mitarbeitenden Orientierung und Konkretisierung. Damit stellt sie eine we-
sentliche Komponente in der Progression allgemeiner kollektiver Schulentwicklung dar (s.
dort).
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Konkret sind folgende Teilbereiche zu unterscheiden:
1. Fachschaften

Die Fachschaftsvorsitzenden erfassen und koordinieren sowohl individuelle und kollektive
Fortbildungswiinsche als auch obligatorische Weiterbildungsanforderungen, z. B. im Berei-
chen der Standardsicherung oder schulinterner Curricula. Sie tragen dafiir Sorge, dass die
konkreten Ergebnisse der Fortbildungen innerhalb der Fachgruppen dokumentiert und refe-
riert werden und somit der schulischen Arbeit sowohl in den Fachgruppen als auch im ge-
samten Kollegium zweckméRig dienen.

2. Stufenkoordinatoren und Beratungslehrer

Die Beratungslehrer der Oberstufe sowie die Koordinatoren der Erprobungs-, Mittel- und
Oberstufen nehmen an Fortbildungs- und Qualifikationsprogrammen teil, deren Inhalt und
Ausrichtung sich spezifisch mit Themenkomplexen befassen, die ihre Téatigkeit berthren.

3. Schulseelsorge und systemische Beratungslehrerinnen

Die Kolleginnen und Kollegen, denen Aufgaben in diesen Bereichen obliegen, erweitern ihre
Sachkenntnisse und padagogischen und seelsorgerlichen Kompetenzen durch regelmaRige
Weiterbildung.

4. Berufsorientierung und Ausbildungskoordinatorinnen

Die zusténdigen Kolleginnen und Kollegen sind ebenfalls gehalten, ihren Kompetenzbereich
durch regelmaRige Weiterbildung und Qualifikation auf dem aktuellen Stand zu halten.

5. Fortbildungskoordination

Die Fortbildungskoordination erfasst und sammelt Fortbildungsangebote und leitet diese an
die Fachschaften und Arbeitsgruppen weiter. Sie nimmt Anregungen, Fortbildungsvorschlage
und Wiinsche entgegen und unterstutzt die Schulleitung und die Arbeitsgruppen bei der Pla-
nung, Dokumentation und Durchfuhrung kollegiumsinterner Fortbildungen.

6. Individuelle Lehrkrafte

Lehrerinnen und Lehrer melden individuelle Fortbildungswiinsche, die nicht durch o. g. Be-
reiche abgedeckt sind, bei der Schulleitung an, die tber die Durchfiihrung entscheidet.

7. Schulleitung

Die Schulleitung schlagt im Kontext der Schulentwicklung und aktueller Anforderungen
durch das Land NRW, den Schultrdger und auf Initiative der Fachschaften, individueller
Lehrkrafte oder auf Anregung anderer mit der Planung und Koordination betrauter Gruppen
innerhalb des Kollegiums gesondert individuelle und kollektive Fortbildungen und Qualifika-
tionen vor, plant sie und flhrt sie ggf. unter Zuhilfenahme externer Fachkrafte durch. Beson-
ders Fortbildungen, die sich mit Schulverwaltung, Schulorganisation und Implementierung
tagesaktueller VVorgaben und Neuerungen befassen (z. B. Préventionskonzept, Umstellung
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auf G9) werden von der Schulleitung bzw. der erweiterten Schulleitung initiiert und durchge-
flhrt.

Alle Fortbildungen werden den Vorgaben des Schultrdgers entsprechend der Mitarbeiterver-
tretung zur Kenntnis gebracht und im Sekretariat dokumentiert.

V) Beantragung, Umsetzung und Auswertung

Externe Fortbildungen, die auf individuelle Initiative einzelner Kollegiumsmitglieder belegt
werden, unterliegen der Genehmigung durch die Schulleitung. Antrdge miissen u. a. Thema,
Ort, Dauer und zu erwartende Kosten darlegen. Die Schulleitung entscheidet tber die Frei-
stellung der beantragenden Lehrkréfte und sichert wahrend deren Abwesenheit einen rei-
bungslosen Unterrichtsablauf, z. B. durch Vertretungsunterricht. Die an der Fortbildung teil-
nehmenden Lehrkréfte dokumentieren ihre Teilnahme sowohl organisatorisch als auch inhalt-
lich und rechnen die Fortbildung nach ihrer Rickkehr ordnungsgemaR ab (s. unten).

Die mit der Planung und Durchfiihrung betrauten Lehrkréafte, insbesondere die Fortbildungs-
beauftragten, sind fiir Dokumentation, Sammlung von Rickmeldungen und ggf. die konkrete
Implementation der Fortbildungsinhalte verantwortlich. Alle Teilnehmenden externer Fort-
bildungen, sei es als Organisatoren, Referenten oder Horer, geben der Schule Information
und Evaluation bezuglich Inhalten und Ergebnissen der Fortbildungen. Damit soll ermdglicht
werden, dass eine moglichst grofie Gruppe innerhalb der Schulgemeinschaft (Kollegium,
Fach- und Arbeitsgruppen, aber auch Klassen, schulische Arbeitsgemeinschaften, aul3erunter-
richtliche Projekte und sonstige Lerngruppen) von den Ergebnissen der Fortbildung profitiert.

V) Ausblick

In Zukunft wird das Gymnasium Marienberg bezuglich individueller und kollektiver Fortbil-
dungen weiterhin ein Hauptaugenmerk auf aktuelle didaktische, religiose, gesellschaftspoliti-
sche und fachbezogene Themen der Zeit richten. Getreu der katholischen und
monoedukativen Ausrichtung unserer Schule werden hierbei Aspekte im Mittelpunkt stehen,
die den gelebten christlichen Glauben und das hieraus abgeleitete Menschenbild mit allen
resultierenden Konseguenzen fiir das Schulleben zum Gegenstand haben. Als zweites Stand-
bein ergibt sich die konsequente Ausrichtung externer und schulinterner Fortbildung auf un-
sere Schulform, die im Sinne der Wissenschaftspropadeutik und des hohen akademischen
Anspruchs unserer Schule eine Weiterbildung von Lehrerinnen und Lehrern erfordert, die
aktuellen wissenschaftlichen Entwicklungen in allen akademischen Berteichen Rechnung
tragt.
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Vi) Finanzierung und Dokumentation

Die entstehenden Kosten fur Fortbildungen werden im Rahmen refinanzierbarer Ausgaben in
Einklang mit den rechtlichen VVorgaben des Ersatzschulfinanzierungsgesetzes tibernommen
und abgegolten.

Um der Transparenz Rechnung zu tragen, werden alle externen und internen Fortbildungs-
veranstaltungen, die entstandenen Kosten und Evaluationen schulintern gesammelt und ggf.
zur Einsicht zur Verfugung gestellt.

VIIl)  Ausgewahlte Fortbildungsangebote

1. IFL Milheim
Das Institut fur Lehrerfortbildung bietet von den Bistimern unterstiitzt ein reichhaltiges An-
gebot in den Bereichen Fortbildung und Supervision.

2. Erzbistum Kdln
Der Schultrager bietet regelméRig Fortbildungen zu akademischen und bildungsrelevanten
Themen, aber auch im padagogischen und religiésen Bereichen.

3. Kompetenzteam Rhein-Kreis Neuss

Unter der Webadresse https://www.lehrerfortbildung.schulministerium.nrw.de /Fort bildung
/Kompetenzteams /RegBez-D/Rhein-Kreis-Neuss/Team/ finden sich Angebote zur Lehrer-
fortbildung des Rheinkreises Neuss.

4. Bezirksregierung Dusseldorf
Die Bezirksregierung Dusseldorf sichert (iber zentrale Fortbildungsveranstaltungen Informa-
tion und Implementation von Vorgaben, Richtlinien, Erlassen und Curricula.

5. Ministerium fur Schule und Weiterbildung NRW
Das MSW NRW verfugt tber ein eigenes breites Angebot an Fortbildungsmdglichkeiten fir
Lehrerinnen und Lehrer.

6. Studieninstitut Niederrhein (S. I. N. N.).
Diverse Angebote sind unter https://www.studieninstitut-niederrhein.de abrufbar.

7. Globe-Theater Neuss
Im Rahmen des jahrlichen Shakespeare-Festivals bietet das Globe-Theater Neuss Workshops
fur Lehrkréfte zur Shakespeare-Didaktik und darstellendem Spiel an.

8. Dusseldorfer Schauspielhaus und Rheinisches Landestheater Neuss

Beide regionalen Schauspielhduser bieten regelmaRig Kooperationen und Fortbildungen so-
wohl fur den Deutschunterricht als auch fiir Theater-AGs und die Arbeit mit kreativem Spiel
in den Literaturkursen der Jahrgangsstufe Q1 an.

Hinzu kommen zahlreiche weitere private und 6ffentliche Tréger und Veranstalter (z. B.
Schulbuchverlage und Universitaten), die Qualifikations- und Fortbildungsveranstaltungen
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fur Kollegiumsmitglieder des Gymnasiums Marienberg anbieten.

VII1) Aufstellung der in den letzten Jahren durchgefuhrten Kollegiumsfortbildungen (seit

2011)
Schuljahr/ | Referenten und Arbeitsmethoden Thema
Datum
2011/12 1. Gesundheitspravention
Informationen zu Essstorungen in
Zusammenhang mit der regelmaiig
stattfindenden Wanderaustellung "Der Klang
meines Korpers" (Klasse 7)
2. Krisenbewaltigung
Mitglieder des  Vereins  SINUS
Schulische Krisenintervention e. V.)
2012/13 Den Ubergang zur 5. Klasse erleichtern
1.Reflexion sich verandernder
12.6.12 (fir L. " I_<ompetenzteam Neuss  (Herr \Voraussetzungen/Fortfihrung geeigneter
das Schwirn) Unterrichtsformen in der Erprobungsstufe des
kommende Gymnasiums
Schuljahr) 2.Padagogische Konzepte zu Ganztag und
2.Katholisches Jugendwerk Ubermittags-betreuung
3. Formen kooperativen Lernens (fortgefihrt
als ganzjahrige Fortbildungsveranstaltung fir
3. Kompetenzteam Neuss (Frau Danne, ¢330 Kollegen)
Frau Puhl) ) )
4 Weiterentwicklung des Konzepts zur
individuellen Férderung
5. Konfliktsituationen beratend begleiten
4. Schulintern Kinder und Jugendliche schiitzen — unser
Auftrag
5. Facharztin fir Kinder- und
Jugendpsychiatrie
Erzbistum Kdln
11.12.13
2013/14 |Schulintern (Fachgruppenarbeit) Die Einfihrungsphase in ihrer
Brickenfunktion padagogisch und
methodisch  reflektieren (basierend auf
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Ergebnissen der Sinusstudie, unterstiitzt durch
die Auswertung einer schulinternen Evaluation
in der EF)

- Sichtung der curricularen Vorgaben und
Prufung der Methoden,

- Austausch und Festlegung der
Bewertungsmafstabe in Klausuren und
sonstiger Mitarbeit

2014/15 Feedbackkultur
17.2.15 1. Kompetenzteam Neuss 1. Vortrag zur Hattie-Studie
(Herr Schwirn)
2. In Arbeitsgruppen:
2.1. Herr Schwirn 2.1 Feedback
2.2 Kollegiumsintern 2.2 Methoden- und Mediencurriculum
2.3 Erste-Hilfe-Ausbilder des 2.3 Erste Hilfe (1)
Malteser-Hilfsdienstes
2015/16 Forderung in der Erprobungsstufe
Kompetenzteam Neuss (Frau | Lese-Rechtschreibschwachen: Diagnose,
24.2.16 Ruther/Frau Nusslein) Umgang und Férderung im Fachunterricht
Lernzeiten und individuelle Férderung in den
27.10.15 Herr Burdich (Mortrag) und fachinterne Klassen 5-7
Kollegiumsarbeit
2016/17 Revision des Schulprogramms und der
15217 _ | _ Curricula
In _Arbeltsgruppen. fachinterne Revision des Schulprogramms (katholisches
Kollegiumsarbeit Profil)
Uberarbeitung der Curricula
(Leistungsbewertung, Methoden und Medien)
Material fur Lernzeiten in den Kernfachern Jg.
6und 7
- Erste Hilfe (2)
Ausbilder des Malteser-Hilfsdienstes
2017/18 | Kompetenzteam Neuss (Frau Chladek) |Gesprachsfihrung mit  Eltern  und

schwierigen Schilerinnen
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2018/19

20. 3. 2019 |Prof. Dr. med. Dieter F. Braus Neuere Erkenntisse der Hirnforschung
2019/20

22.1.2020 |Kollegiumsintern Lehrplanarbeit KLP G9 und SILP
2020/21

11.8.20 Erzbistum Kaln Praventionsfortbildung Teil 2

15.9.20 Erzbistum Kaln Einfuhrung in die dienstlichen Endgeréate
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3.6. ERPROBUNGSSTUFE

Allgemein: Die Erprobungsstufe umfasst zwei Schuljahre, die eine besondere padagogische
Einheit bilden, so dass von Klasse 5 nach Klasse 6 keine Versetzung erforderlich ist. In
dieser Zeit sollen Schilerinnen, Eltern und Lehrer durch gezielte Beobachtung, Forde-
rung und Beratung aller Beteiligten hinreichend Sicherheit daruber gewinnen, dass die
Médchen im Gymnasium erfolgreich mitarbeiten und das Abitur erreichen kénnen. Die
Arbeit in der Erprobungsstufe knupft unmittelbar an die Lernverfahren und Arbeitsergeb-
nisse der Grundschule an. Auf diese Weise flihlen sich die Kinder in ihrem Kénnen und
den erworbenen Erfahrungen bestatigt und lernen gleichzeitig, sich allmahlich den dem
Gymnasium eigenen Lernweisen und Methoden anzupassen. Wir wollen die bereits in
der Grundschule erworbenen Fahigkeiten des selbstdndigen Arbeitens nutzen und sie ent-
sprechend den wachsenden Mdglichkeiten der Schilerinnen fortentwickeln. Dies setzt vo-
raus, dass alle in den Jahrgangsstufen 5 und 6 unterrichtenden Lehrer im Grundsatz tber die
Lernziele und Arbeitstechniken der Grundschule informiert sind. Die Grundschulrichtlinien
in den Fachern Mathematik, Sprache, Englisch und Sachkunde gehoren zur Pflichtlektre
aller in der Erprobungsstufe unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer.

Die Erprobungsstufe gliedert sich in sechs Beobachtungsabschnitte, an deren Ende sich die
Klassenkonferenz jeweils tber Lernfortschritte und mogliche Schwierigkeiten und Chancen
ausspricht. Dabei werden nicht nur die Leistungen in den Blick genommen, sondern auch
die menschliche und soziale Entwicklung und ggf. Problematik der einzelnen Schulerin und des
Klassenverbandes. Zur ersten Erprobungsstufenkonferenz sind die Grundschullehrerinnen
und -lehrer eingeladen, die die Madchen nach dem Ende der 4. Klasse an uns abgegeben
haben.

Um bei etwaigen Schwierigkeiten zeitnah helfen zu koénnen, ist fur die Fachlehrer und
Fachlehrerinnen der regelmaRige Austausch mit den Eltern von besonderer Wichtigkeit, da-
mit Ursachen und Hintergriinde von Problemen und Auffélligkeiten rasch erkannt und
baldmdglichst Strategien zur Sicherung des Schulerfolgs gefunden werden.

Fordern und Fordern:

SAMS (Schilerinnen arbeiten mit Schulerinnen): Unser Forderverein, die Vereini-
gung Marienberg, ermdglicht diesen Forderunterricht in Deutsch, Mathematik und den
Fremdsprachen, der - sofern erforderlich - von ausgewahlten Oberstufenschilerinnen, zu-
meist Patinnen, erteilt wird. In Kleingruppen von maximal 6 bis 7 Schilerinnen wird pro
Fach in einer Schulstunde wéchentlich die Gelegenheit gegeben, Unverstandenes oder Ver-
gessenes aufzuarbeiten und so wieder erfolgreich und motiviert im Klassenverband mitarbei-
ten zu konnen. Ein weiteres Ziel des von Oberstufenschiilerinnen getragenen Forderunter-
richtes ist das Entwickeln von sozialer Verantwortung und die engagierte Inblicknahme der
Belange anderer.

Erganzungsstunden - der von Fachlehrerinnen und -lehrern erteilte Unterricht im Rahmen
des individuellen Forderkonzeptes - sind weitere Angebote, die geeignet sind, Uber-
gangsschwierigkeiten und Unsicherheiten zu beheben. Hier wird mit Kindern, die einen etwas
héheren Ubungsbedarf haben, in den sogenannten PLUS-Kursen im Fach Deutsch und Englisch
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in der 6. Jahrgangsstufe gefordert. Den leistungsstarkeren Kindern wird zeitgleich ein Angebot
an Neigungsfachern oder qualifizierter Lernzeit unterbreitet, in dem besondere Begabungs-
schwerpunkte, soziale Kompetenzen oder musisch-kreative Fahigkeiten gefordert werden. Ziel
Ist es, bereits in den ersten Jahren des gymnasialen Bildungsweges nicht allein die Optimierung
der intellektuellen Fertigkeiten im Blick zu haben, sondern unter Berlicksichtigung des christli-
chen Menschenbildes und der Historie der Schule sowie des friiheren Schultrégers im ganzheitli-
chen Ansatz auch die soziale Verantwortung fur weniger begtnstigte Menschen und Lander der
Erde zu wecken und Bereitschaft zu erzeugen, hier aktiv bereits friihzeitig Engagement fur ande-
re zu entwickeln (Bogota-AG, u. a. als Neigungsfach). Die Verbundenheit mit den Schwestern
vom armen Kinde Jesu, einem sozialen Orden, unserem friiheren Schultrager, macht fur uns die
finanzielle sowie ideelle Unterstiitzung von Kinderheimen, Kindergarten, Schulen und Internaten
in den Elendsvierteln der kolumbianischen Hauptstadt Bogota und des Andendorfes
Monteredondo durch diverse Hilfsaktionen zu einer sinnvollen Aufgabe.

Einzelne Facher und ihre Lehrer fordern die Schilerinnen der Erprobungsstufe in spezieller
Weise, z.B. durch den Bau von Martinsfackeln im Kunstunterricht, durch Unterstufenchor
und —orchester in Musik, durch Vorlesewettbewerbe in Deutsch und Latein, durch schul-
interne Klassenmannschafts-Wettkdmpfe oder SV- Olympiaden im Sport. Die Teilnahme an
Jufo oder an Wettbewerben der Mathematik (z. B. Kénguru) und Informatik (Bieber) stellen
weitere FOrderangebote dar. Das gleiche gilt fir ein allerdings kostenpflichtiges Angebot des
Tastschreibens am PC (Fun-writing).

Die Anfertigung von Hausaufgaben soll i. d. R. 60 Minuten pro Tag — ziigiges und konzentriertes
Arbeiten vorausgesetzt - nicht Uberschreiten: Selbstandigkeit und Selbstorganisation im Bereich des
hauslichen Lernens ist ein wichtiges Ziel. Der notwendige Lernfortschritt in der Erprobungsstufe
soll ohne besondere Inanspruchnahme des Elternhauses erfolgen kénnen. Es gehort zu den
Aufgaben der Lehrerinnen und Lehrer, den Schilerinnen Inhalte und Arbeitsweisen so zu
vermitteln, dass sie unter normalen Umsténden in der Lage sind, dem Unterrichtsgeschehen
angemessen zu folgen. Um zu einem erfolgreichen Lernverhalten zu finden, kann auch
die Teilnahme an der Ubermittagsbetreuung der Schule (—3.7. Mittagsbetreuung und Silen-
tium) in der Tragerschaft der katholischen Jugendagentur eine Unterstltzung sein. Hier
wird kostenpflichtig an allen Schultagen bis 16.00 Uhr eine fachlich wie padagogisch gute
Betreuung gewéhrleistet.

Der konkrete Ablauf in der Erprobungsstufe: Nachdem die Mé&dchen aufgenommen sind,
werden sie und ihre Eltern zu einem ,, Kennenlernnachmittag“ eingeladen. (—10. Zusam-
menarbeit mit den Eltern.) Wahrend die Madchen ihre zukinftigen Mitschilerinnen und ihr
zukiinftiges Klassenlehrerteam sowie die Patenschiilerinnen bei Spiel und SpaR kennen ler-
nen, tragen Vertreterinnen und Vertreter der Schulpflegschaft Sorge dafir, dass die Eltern
erste Kontakte untereinander knipfen konnen. Vom Erprobungsstufenkoordinator in Ab-
sprache mit der Schulleitung ausgewéhlte ,,Teams“ von Oberstufenschilerinnen der Jahr-
gangsstufe EF, die bei diesem Beisammensein anwesend sind, ibernehmen die Patenschaft
flr eine Klasse (—9.2. Patenschilerinnen fir die Erprobungsstufe.) und helfen ihr durch Ge-
sprache und durch auBerschulische Begegnungen und Angebote, sich in die Schulgemein-
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schaft hineinzufinden und als Klasse zusammenzuwachsen.

Den Tag ihrer Einschulung beginnen die Schiilerinnen, Eltern, Lehrer und Patenschiilerin-
nen mit einer gemeinsamen Messfeier. Schulerinnen der 5. und 6. Klassen wirken durch
kleine Darbietungen bei der Gestaltung des Einschulungsvormittages mit.

In den ersten Schulwochen werden den neuen Schilerinnen auch auBerhalb des Unterrichts
Maoglichkeiten angeboten, sich néher kennen zu lernen und zusammenzufinden, so z.B. an
einem Ausflugsvormittag (Kennenlernausflug) mit gemeinsamen Aktivitaten in der na-
heren Umgebung wie auch bei Spielnachmittagen, die i.d.R. von den Klassenleitungen im
Zusammenwirken mit den Patenschilerinnen organisiert werden. Klassenibergreifende SV-
Olympiaden tragen zu einer weiteren Starkung des Klassenverbandes bei.

Bereits nach einem ersten halben Jahr wird ein Projekttag durch die Landesanstalt fur Medi-
en veranstaltet zum Thema: “Nicht ohne mein Handy*. Eine frithe Sensibilisierung fiir die
Gefahren, die neben den vielen Vorziigen mit den Smartphones nicht ignoriert werden diir-
fen, ist fur unsere Schilerinnen im Sinne einer Prophylaxe und Pravention ebenso sinnvoll
wie ein entsprechender informativer Elternabend zum Thema, ebenfalls von einem externen
Anbieter. Diese Info-Veranstaltung wird allen Eltern der 5. und 6. Jahrgangsstufen kostenfrei
angeboten.

Kirchliches: Téagliches Morgengebet, wochentliche Gottesdienste und Mitfeier des Kirchen-
jahres gehoren zum Schulalltag wie auch besondere Feiern zu den Hoéhepunkten des Kir-
chenjahres.

Die Schilerinnen der Erprobungsstufe nehmen am religiésen Leben der Schule teil. Einmal
wadchentlich sind sie zur Heiligen Messe eingeladen. Evangelische Gottesdienste finden
ebenfalls regelmaRig statt. Das gleiche gilt fur ékumenische Gottesdienstfeiern. Die
Sextanerinnen (Jg.5) feiern mit ihrer Familie, ihrer Klasse, den Patenschilerinnen und ihren
Lehrerinnen und Lehrern das Erntedankfest mit einer Auktion selbsthergerichteter Erntekor-
be. Der Erlos der anschlieBend versteigerten Korbe kommt den bereits erwahnten Institutio-
nen in Bogota zugute. Die Feier des Martinsfestes mit selbstgebauten Laternen und einer
schulinternen Martinsfeier mit Martinsfeuer ist ein weiterer Hohepunkt im ersten Schulhalb-
jahr. Ein von der SV gestaltetes Karnevalsfest leitet Uber zur Fastenzeit. Die Schilerinnen
der Jahrgangsstufe 6 nehmen gemeinsam an der jahrlichen Wallfahrt der Erzbischéflichen
Schulen (i.d.R. nach Altenberg) teil.

Am Ende der 5. Klasse wird eine dreitdgige Fahrt der gesamten Jahrgangsstufe nach Alten-
berg veranstaltet, in der die Schilerinnen ihre Klassengemeinschaft weiter starken, individu-
elle Freundschaften festigen und neu erwerben kdnnen sowie als Stufe ein weitergehendes
Gemeinschaftserlebnis auch dank der mitfahrenden SV- und Patenschilerinnen genief3en
sollen. Dartiber hinaus ist es Ziel dieser im Mai 2020 erstmals projektierten Fahrt, im Sinne
einer Mobbingprophylaxe Achtung vor anderen Mitschilerinnen zu starken auf der Basis der
Wertschéatzung des Gegenubers als unverwechselbares Individuum und genuines Geschopf
Gottes. Flr das christliche Menschenbild als Basis eines jeden guten menschlichen Mitei-
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nanders soll dabei durch je nach Klassensituation und Gestaltungswiinschen des Klassenleh-
rerteams verschiedene Aktivitaten sensibilisiert werden.

Juristisches: Die Verweildauer in der Erprobungsstufe betrdgt grundsétzlich 2 Jahre, die
Hochstverweildauer betrdgt 3 Jahre. Die Erprobungsstufe endet mit der Versetzung der
Schiilerin in die Jahrgangsstufe 7. Mit der Versetzung in die Klasse 7 gilt die grundsatzliche
Eignung flr das Gymnasium als festgestellt. Bei Nichtversetzung am Ende der Erpro-
bungsstufe ist allerdings keine Nachprifung moglich. Schilerinnen, denen eine Versetzung
in die Jahrgangsstufe 7 nicht zugesprochen werden kann, kdnnen das zweite Jahr der Erpro-
bungsstufe (Klasse 6) an unserer Schule wiederholen, es sei denn, die sog. Sechswochen-
konferenz und Versetzungskonferenz stellen die Prognose, dass auch bei Wiederholung der
Jahrgangsstufe 6 die Schilerin mit groRer Wahrscheinlichkeit nicht in die Jahrgangsstufe
7 versetzt werden wird. In diesem Fall muss diese Schilerin die Schule und damit das
Gymnasium als Schulform verlassen, auch wenn die Hochstverweildauer noch nicht aus-
geschopft wurde. Dank unserer vielféltigen Fordervarianten und der engen Zusammenarbeit
mit den Erziehungsberechtigten ist dies allerdings eine sehr seltene Ausnahme. Auch ein
Wiederholen einer Klasse ist in der Erprobungsstufe eine seltene Ausnahme.

Kunftige Scharfung des Erprobungsstufenprofils: Im Interesse der Schiilerinnen streben wir
in der Jahrgangsstufe 5 eine noch stirkere Kooperation mit den Grundschulen an. Denkbar
sind z.B. noch mehr Hospitationen an einzelnen Grundschulen, Gesprache auf Klassen-
oder Fachlehrerebene (ber einzelne Schilerinnen, gelegentliche gemeinsame Konferenzen
uber konkrete VVoraussetzungen und Anforderungen gymnasialen Unterrichts. Dies wird erst
vereinzelt durchgefihrt. Im Rahmen des Digitalpaktes kdnnte tiberlegt werden, ob finanziel-
le Mittel auch fir die Gestaltung einer sogenannten I-Pad-Klasse als Profilklasse sinnvoll
eingesetzt werden kénnten.
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3.7. MITTAGSBETREUUNG UND SILENTIUM

Als Kooperationspartner der Schule engagiert sich die katholische Jugendagentur Dussel-
dorf gGmbh seit 2009 als Trager sowohl des Ubermittagsangebotes, als auch des Silen-
tiums (Verlassliche Nachmittags- und Hausaufgabenbegleitung) im Rahmen des Landeser-
lasses zur Sekundarstufe I.

3.7.1. DAS ANGEBOT: UBERMITTAGSZEIT UND VERLASSLICHE NACHMIT-
TAGS- UND HAUSAUFGABENBEGLEITUNG (SILENTIUM)
Ubermittagsangebot

Im Rahmen des Ubermittagsangebotes begleiten und gestalten unsere Mitarbeiter/innen die
Mittagspause(n) fur die Schilerinnen der Jahrgangsstufen 6-9 mit Nachmittagsunterricht.
Das Angebot tragt dem natlrlichen Rhythmus und Regenerationsbeduirfnis der Schulerin-
nen Rechnung und fordert die aktive Erholung.

- Offnungszeiten: je zu den Mittagspausen der einzelnen Klassen

- Ré&umlichkeiten/Bereiche: es steht ein eigener Raum im Forum zur alleinigen Nut-

zung zur Verfugung mit Sitzmoglichkeiten

- Ablauf: Anmeldung der Schilerinnen zu Beginn ihrer jeweiligen Mittagspause

- Wahlmdglichkeiten: Mittagessen und Aufenthalt im Forum

- freie Nutzung des Ubermittagsbereiches und des vorhandenen Spielmaterials

Silentium (Verlassliche Nachmittags- und Hausaufgabenbegleitung)

Das Angebot des Silentiums mit verbindlicher Anmeldung (derzeit 85 Teilnehmerinnen)
umfasst die Begeleitung bei der selbststandigen Anfertigung der Hausaufgaben sowie frei-
zeit-padagogische Angebote zur Gestaltung in der Mittagspause und Freizeit nach Erledi-
gung der Hausaufgaben. Das Silentium ist taglich von 13.30-16.00 Uhr gedffnet und unter-
stitzt damit den Wunsch der Eltern nach besserer Vereinbarkeit von Familie Erziehung,
Beruf und Freizeit.

Es stehen insgesamt unterschiedliche Raume (3 Hausaufgabenrdume, 2 Freizeitradume, Kii-
che) in einem eigenen Trakt im 3. Stock der Schule zur Verfiligung.

Die Schulerinnen melden sich an, haben dann eine Mittagspause mit der Mdglichkeit des
Mittagessens, anschlieRend erledigen die Schilerinnen ihre Hausaufgaben in ihren indivi-
duellen Hausaufgabengruppen. Die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter ermutigen und moti-
vieren die Schiilerinnen zur sorgféltigen und selbststdndigen Anfertigung der Hausaufga-
ben und leisten Hilfestellungen bei Verstandnisfragen.

Nach der Erledigung der Hausaufgaben gibt differenzierte Angebote zur Nachmittagsge-
staltung, wie beispielsweise Angebote der Mitarbeiterinnen sowie freie Nutzung der
Silentiumsbereiche und des Spielmaterials.

Das Team nimmt Anregungen, Interessen und Wunsche der Schilerinnen flr die freizeit-
padagogischen Angebote auf und versucht diese zeitnah umzusetzen.
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Schwerpunkte des Angebotes

Die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter bringen vielféaltige Erfahrungen und ihren kreativen
Ideenreichtum zur Gestaltung des Angebotes ein und setzen damit Kreativakzente. Spielmdg-
lichkeiten/Impulse aus der Jugendarbeit. Es stehen sowohl Gesellschafts-, und Gruppen-
spiele als auch ein Fundus an Spielmaterialien fiir den Innen-, und AufRenbereich zur Ver-
fligung. Die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter konnen auf ein Repertoire an Spielmdg-
lichkeiten und Impulsen aus der Jugendarbeit  zuriickgreifen, die sich auch zur spon-
tanen Umsetzung eignen.

Sowohl der Gruppenraum als auch der AuRenbereich (Schulhof) bieten vielfaltige Méglich-
keiten zur eigenstandigen oder angeleiteten korperlichen Aktivitat und Bewegung.

Je nach aktuellen Ideen und Anregungen werden Gruppenaktivitaten/Aktionen/Projekte

zu unterschiedlichen Themenfeldern durchgefihrt.

Die Schilerinnen haben zu jeder Zeit die Mdoglichkeit, frei und eigenstandig zu entscheiden,
wie sie ihre Zeit verbringen mochten. Der offene Charakter und die Freiwilligkeit des An-
gebotes sind stets gewahrleistet.

‘3.7.2. PADAGOGISCHES KONZEPT DER KATHOLISCHEN JUGENDAGENTUR

‘ GGMBH DUSSELDORF FUR DIE SEKUNDARSTUFE I

Ganzheitliches Lernen beinhaltet auRRerunterrichtliche Bildungs- und Lernangebote (nicht-
formale Bildung) als Erweiterung und Erganzung von Bildungsanreizen und Bildungsmdg-
lichkeiten. Durch Angebote aus vielféltigen Bereichen werden Begabungen, Talente und
Starken entdeckt und gefdrdert und somit die umfassende Bildung der Personlichkeit ange-
regt.

Folgende Prinzipien sind dabei handlungsleitend:

1. Alltagsorientierung
Hierbei wird der konkrete Nutzen fiir den eigenen Lebenszusammenhang (speziell: Be-
gleitung der frihzeitigen beruflichen Orientierung) herausgearbeitet.

2. Freizeitorientierung
Dem natirlichen Regenerationsbedurfnis wird Rechnung getragen durch Erholung und
Entspannung und eine gute Balance Aktivitat — Ruhe durch freizeitorientierte Angebote.

3. Soziales Lernen

Die Entwicklung kommunikativer und sozialer Fahigkeiten zur Forderung der Sensibilitét
fureinander, des respektvollen Umgangs und der gewaltfreien Konfliktlosung wird unter-
stutzt.

4. Verzicht auf Leistungsbewertung

Der Verzicht auf Benotungssystem und Leistungsbewertung bedeutet gleichzeitig die
Forderung von Leistungsbereitschaft und Eigenmotivation.
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5. Freiwilligkeit und offene Methodik/Gruppenstrukturen

Freie Wahlmoglichkeiten beim Angebot vor dem Hintergrund unterschiedlicher Interes-
sensgebiete ermdglichen spontane Aktivitat; auch sollen durch immer wieder neue Kontak-
te in wechselnden Bezugsgruppen eingefahrene Rollenmuster aufgeldst werden.

6. Partizipation und demokratisches Handeln

Ermdglichung von Teilhabe und aktiver Mitgestaltung des Tagesablaufes der Schiilerin-
nen. Durch Interessenabfrage und Wahlmdoglichkeiten soll Teilhabe und aktive Mitgestal-
tung des Tagesablaufs der Schulerinnen ermdglicht werden. Vorhandene Strukturen der
Schilermitbestimmung und des demokratischen Handelns sollen gestérkt werden.

7. Beziehungsarbeit

Der respektvolle/wertschatzende Blick auf Kinder und Jugendliche von Seiten der Mitar-
beiterinnen und Mitarbeiter, die als Lern- und Ansprechpartner, Berater und Begleiter in
den Dialog mit Schilerinnen eintreten und auf die Einhaltung von Grenzen achten
starkt die Beziehungsarbeit.

8. Wertorientierung und Offenheit

Die Orientierung der Arbeit an der christlichen Wertevorstellung, wird durch das Han-
deln der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter splrbar und erfahrbar; die Angebote richten
sich geméaR dem gelebten christlichen Menschenbild an alle jungen Menschen, unab-
hangig von Kultur Religion und sozialer Lage.

9. Sozialraumorientierung: Schule im Umfeld
Die Schule als systemisch vernetzte Institution fordert die Kooperationen mit aufer-
schulischen Partnern.

10. Mitarbeiterqualifikation

Das Angebot wird in einem Team von einer Sozialpddagogin und padagogischen Er-
ganzungskréften verantwortet. Die Mitarbeiterinnen stellen mit ihren vielfaltigen (bio-
graphischen, sozialen, beruflichen) Hintergriinden in ihrer Unterschiedlichkeit ein Abbild
der Gesellschaft dar. Grundlegende und vertiefende Kenntnisse erwerben die Mitarbeite-
rinnen und Mitarbeiter durch obligatorische und fakultative Fortbildungen, die am Ar-
beitsalltag ausgerichtet sind. Die Mitarbeiter/-innen stehen bei Bedarf gerne als vertrau-
enswirdige Gesprachspartner zur Verfligung
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Die katholische Jugendagentur Dusseldorf gGmbh im Rhein-Kreis- Neuss

Die katholischen Jugendagenturen sind Einrichtungen der katholischen Kirche fiir die Ju-
gendseelsorge in den Stadt- und Kreisdekanaten des Erzbistums Koln. Sie stehen fur die
Idee einer Kirche in der Lebenswelt junger Menschen. Sie gestalten Lebensbedingungen
junger Menschen aktiv mit und verstehen sich als Vermittler und Anwalt ihrer Belange.

Die Katholischen Jugendagenturen stehen Kindern, Jugendlichen und jungen Erwachsenen
bei der Gestaltung eines eigenverantwortlichen Lebens zur Seite. Sie unterstlitzen sie bei ih-
rer Suche nach einem Leben mit Sinn und in ihrem Bestreben nach Verstandigung, Respekt
und Toleranz. Ihre Sorge gilt — unabhdngig von Nationalitat, Herkunft, Geschlecht, Religion
und Konfession — allen jungen Menschen, die ihre Begleitung annehmen.

Durch die Katholischen Jugendagenturen ergreift Kirche Partei fur Kinder und Jugendliche,
mischt sich ein und nimmt Einfluss auf die Lebensbedingungen (junger) Menschen in unse-
rer Gesellschaft. Die Jugendpastoral bietet die Rdume, miteinander leben zu lernen, und so
wesentliche Grunderfahrungen menschlichen und christlichen Leben zu machen.

Die Katholischen Jugendagenturen tragen als gemeinnutzige GmbH die Verantwortung fur
das Gesamtfeld der kirchlichen Jugendarbeit und Jugendsozialarbeit in ihrem jeweiligen
Stadt- oder Kreisdekanat. Sie unterstutzen aktiv alle Mitarbeiter/-innen und Tréger, die ju-
gendpastorale Angebote entwickeln. Sie tun dies in vielfaltiger Weise, wenn es um das
Wohl junger Menschen in Gemeinde und Seelsorgebereich geht oder die Freizeitgestaltung
und Bildungsarbeit im Jugendverband, die Hilfen am Ubergang von der Schule in Arbeit
und Beruf oder die Feier des Glaubens und das Erleben von Gemeinschaft.

Dabei setzen die Katholischen Jugendagenturen auf das bewahrte Miteinander von hauptbe-
ruflichen Fachkréaften und ehrenamtlich Verantwortlichen, die die umfassenden Angebote
der Jugendpastoral entwickeln und umsetzen. Die Mitarbeiter/-innen der Katholischen Ju-
gendagenturen stehen mit ihrem Engagement, mit Ideen und Konzepten, mit Arbeitshilfen
und personlicher Beratung vor Ort zur Verfugung.

Anna-Christin Wolks (padagogische Leitung Schule plus+)
anna.wolks@kja.de
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3.8. MITTELSTUFE (JG. 7-9)

Nach einem erfolgreichen Abschluss der Erprobungsstufe setzen unsere Schilerinnen ihre
Schullaufbahn ab der Klasse 7 bis zur Klasse 9 in der Mittelstufe fort. Im Anschluss erfolgt
der Ubergang in die gymnasiale Oberstufe (Sekundarstufe I1), wo sie den am Ende erzielten
Abschluss, die Allgemeine Hochschulreife, erwerben kénnen. Mit der Wiedereinfiihrung der
neunjahrigen Gymnasialzeit (G9) absolviert die im Schuljahr 2018/2019 beginnende Jahr-
gangsstufe 5 in der Mittelstufe die Klassen 7 — 10.

Der Mittelstufe kommt daher als Scharnier zwischen Erprobungsstufe und Oberstufe eine
elementare Bedeutung zu. Beim Einstieg in die Jahrgangsstufe 7 befinden sich viele unse-
rer Schilerinnen in einer besonderen Entwicklungsphase ihrer Persénlichkeit. Dies hat
Auswirkungen sowohl auf die privaten und schulischen Beziehungen der Madchen unter-
einander als auch auf ihre Einstellung und ihr Verhalten gegenuiber den Erwachsenen.

Gleichzeitig vollzieht sich bei vielen in zunehmendem MaRe der Ubergang vom anschauli-
chen zum abstrahierenden Denken, was ihnen ein zunehmend systematisches Herangehen an
Frage- und Aufgabenstellungen ermdglicht und sie GesetzmaRigkeiten leichter wahrneh-
men und beschreiben lasst. Ausdauer und Konzentrationsfahigkeit beginnen sich nun stér-
ker auszupragen. Dies versetzt die Schilerinnen in die Lage, das zunehmende Lerntempo
und die anspruchsvollen Inhalte und Methoden der verschiedenen Fachdisziplinen zu meis-
tern. Im jeweiligen Fachunterricht wird dieser Entwicklungs- und Lernprozess unterstitzt.

Durch die Erganzungsstunden in Mathematik und der 2. Fremdsprache im Rahmen unseres
Forderkonzepts erfahren die Schiilerinnen zusétzliche Unterstiitzung. Die binnendifferenzie-
rende bzw. klassenibergreifende Bildung von Lerngruppen mit unterschiedlichem Leis-
tungsvermdgen hilft Defizite abzubauen oder Begabungen zu férdern.

Mit dem Wechsel in die Jahrgangsstufe 8 treten die Schulerinnen in die Differenzierte
Mittelstufe ein; damit gehen fur die Schilerinnen viele Veranderungen einher: Die Ver-
teilung der Unterrichtsstunden erfordert nun zwei Langtage, es beginnt ein weiteres Un-
terrichtsfach im sog. Wahlpflichtbereich und es kann aus einem breiten Angebot von Kur-
sen zur ,,Forderung personlicher Kompetenzen® ein individuelles Kursprogramm zusam-
mengestellt werden (— 3.1. Individuelle Férderung)

Erlauterung zur Lernstandserhebung 8

In der Jahrgangsstufe 8 werden im Frihjahr jeweils zweistlindige Lernstandserhebungen in
den Fachern Deutsch, Englisch und Mathematik durchgefiihrt. Die Lernstandserhebungen
(LSE) stellen als Diagnoseinstrument eine wichtige Grundlage fur eine systematische Unter-
richtsentwicklung dar. Die Teilnahme an der Lernstandserhebung ist fur alle Schiilerinnen
und Schuler der achten Klassen verpflichtend.

Auch die Schulerinnen, die mit Latein in den Klasse 5 begonnen haben, nehmen an diesen
Vergleichsarbeiten teil. Diese dienen dazu, landesweit zu ermitteln, inwieweit die Schiilerin-
nen die in den Kernlehrpldnen geforderten fachlich-methodischen Anforderungen der natio-
nalen Bildungsstandards und der Kernlehrplane erfillt haben, tber welche Kenntnisse, Fé&-
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higkeiten und Fertigkeiten sie verfiigen und welche konkreten Starken und Schwdchen sie in
diesen Bereichen haben.

Den unterrichtenden Kollegen geben Lernstandserhebungen zum Teil wertvolle Hinweise
zum individuellen Forderbedarf. Wie die Ergebnisse der letzten Jahre gezeigt haben, liegen
die Marienberg-Schilerinnen im Ergebnisspiegel meist deutlich oberhalb des Durchschnitts.

PraventionsmalRnahmen in der Mittelstufe

Ergénzend zum Unterricht werden die Schiilerinnen der Jahrgangsstufen 7, 8 und 9 durch
Praventionsmalinahmen, die auf den altersbedingten Entwicklungsstand abgestimmt sind,
unterstitzt und in ihrem Selbst- und Korperbewusstsein gestarkt. Sie dienen dazu, unsere
Madchen auf dem Weg zu einer selbstbewussten und verantwortungsorientierten Personlich-
keit zu unterstiitzen und zu starken.

Das Selbstbewusstsein unserer Schiilerinnen und deren erfolgreiche Selbstbehauptung werden
durch verschiedene Praventionsveranstaltungen in der Mittelstufe geférdert und ausgepragt.

In der Jahrgangsstufe 7 wollen wir als Gymnasium Marienberg alle unsere Schiilerinnen und
deren Eltern in Kooperation mit der Kreispolizeibehtrde Rhein-Kreis Neuss tiber ,,Gefahren -
Cybermobbing - und Schutzméglichkeiten im Internet”aufkléren.

Die umfassende Aufklarung zu diesem Thema ist eine wesentliche Grundlage fir die wir-
kungsvolle Praventionsarbeit durch Eltern und Schule vor dem Hintergrund unseres katholi-
schen Profils mit dem Ziel, unsere Schilerinnen im Umgang mit vernetzten und digitalen
Technologien zu stérken und sicherer zu machen.

In der Jahrgangsstufe 8 findet zwar keine schulische Veranstaltung statt, aber wir vermitteln
ein Praventionsangebot, den Selbstbehauptungskurs des Polizeisportvereins Neuss, der aus
dem Kreis der Eltern empfohlen wurde. In diesem Kurs wird mit unseren Schulerinnen die
sowohl erfolgreiche (korperliche) Behauptung als auch die (hon-)verbale Auseinandersetzung
in kritischen oder auch geféhrlichen Situationen eingetbt.

In der Jahrgangsstufe 9 wird mit all unseren Schulerinnen in dem Schuljahr 2019/20 im
2. Halbjahr das erste Mal die Praventionsveranstaltung ,,Opferschutz — ich will kein Opfer
sein” in Kooperation mit der Kreispolizei Neuss durchgefiihrt. Das Ziel dieser Veranstaltung
besteht darin, unsere Schilerinnen, die sich im Prozess des Erwachsenwerden zunehmend
immer selbststiandiger und ungebundener vom Elternhaus - vor allem abends - in der Offent-
lichkeit bewegen, mehr Sicherheit in ihrer Selbstbehauptung und in einem sicheren Auftreten
in Bezug auf die Vermeidung einer moglichen Opferrolle zu geben. Gleichzeitig nehmen
unsere Schulerinnen im Rahmen dieser Praventionsveranstaltung an einem Workshop zum
Thema ,,Verfiihrer im Internet” teil, die von der Frauenberatungsstelle Neuss durchgefihrt
wird. Diese Veranstaltung erganzt bzw. vertieft die Praventionsveranstaltung aus der Jahr-
gangsstufe 7 ,,Gefahren im Internet”.

Gleichzeitig ist uns als Gymnasium Marienberg sehr wichtig, unsere Schilerinnen fir ihr
Korperbewusstsein zu sensibilisieren. In der Jahrgangsstufe 7 findet fir alle unsere Schiile-
rinnen die vom Land NRW unterstutzte Ausstellung ,,Klang meines Kdorpers” in unsere
Schule statt. In dieser Veranstaltung werden die Schiilerinnen tber die mdgliche Entstehung
und die Folgen von Essstérungen informiert und Auswege — unterstiitzt von padagogischen
Fachkréften — aufgezeigt.

Fur die Jahrgangsstufe 8 ist eine weitere vertiefende Veranstaltung der Ausstellungsreihe
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»Klang meines Korpers” mit freiwilliger Teilnahme geplant. Die erzieherische Zusammen-
arbeit zwischen dem Gymnasium Marienberg und den Eltern unserer Schilerinnen wird
durch einen Informationsabend auch zu diesen sensiblen Themen der Praventionsarbeit ver-
tieft.

Wabhlpflichtbereich

Mit dem Beginn der Jahrgangsstufe 8 treten die Schilerinnen in die differenzierte Mittelstufe
ein. Am Gymnasium Marienberg wird im Differenzierungsbereich ein erweitertes Grundla-
genwissen angestrebt. In den Differenzierungskursen werden zentrale Methoden, Verfah-
rensweisen und Arbeitstechniken der Fachbereiche vorgestellt. Dadurch soll es den Schule-
rinnen ermoglicht werden, am Ende der Klasse 9 eine bewusste Entscheidung fur die anste-
hende Kurswahl in der Oberstufe zu treffen. In diesem Zusammenhang findet fir die Eltern
und Schilerinnen der Jahrgangsstufe 7 jedes Jahr im zweiten Halbjahr ein Informations-
abend statt, an dem sich die einzelnen Fachbereiche des Differenzierungsangebots vorstellen
und sowohl Eltern als auch Schilerinnen die Mdglichkeit fir Rickfragen erhalten. Zuséatz-
lich wird fir die Schiilerinnen eine eigene Informationsveranstaltung am Vormittag durchge-
flhrt, in der ihnen der Ablauf der Differenzierungswahlen, der Wahlzettel und das Fécheran-
gebot erldutert werden.

Die Klassen 7 bis 9 dienen als Mittelstufe dazu, unsere Schilerinnen in geeigneter Weise auf
die Fortsetzung ihres Bildungsganges in der gymnasialen Oberstufe vorzubereiten. Hierzu
tragt — neben der Fortfuhrung des kernlehrplanbasierten Unterrichts in den Fachern der
Stundentafel — insbesondere auch die Mdglichkeit individuelle Akzente Gber die Wahl eines
Wahlpflichtfaches fur die Jahrgangsstufe 8 und 9 zu setzen, bei.

In den Klassen 8 und 9 nehmen alle Schilerinnen am Unterricht im sogenannten Wahl-
pflichtbereich teil, der mit 3 bzw. 4 Wochenstunden erteilt wird. Sie wahlen am Ende der
Klasse 7 aus einem Angebot von Kursen einen aus, den sie in den darauffolgenden zwei
Schuljahren besuchen werden. Folgende Angebote gibt es an unserer Schule:

4-stiindiger Kurs in der dritten Fremdsprache Franzdsisch (— 5.1.4. Franzosisch).

3-stlindige Kurse in den Naturwissenschaften (— 5.2.2. Biologie), Geschichte/Englisch (—
5.4.1. Geschichte und — 5.1.2. Englisch), Informatik und Wirtschaft (— 5.4.4. Wirtschaft-Politik
und Sozialwissenschaften und — 5.2.5. Informatik), Vokal-Instrumentalpraxis (— 5.1.7. Musik).
Die 3-stindigen Kurse sind zumeist facher- und lernbereichsibergreifend. Sie haben eine
starke Praxiskomponente: In ihnen experimentieren die Schulerinnen, arbeiten am Computer,
spielen Instrumente, fiihren Plan- und Rollenspiele durch, sprechen und diskutieren in ei-
ner Fremdsprache und lernen auf diese Weise neben den Unterrichtsinhalten auch Methoden
zielgerichteten lernenden Handelns.

Pro Halbjahr werden zwei Arbeiten geschrieben, in einzelnen Kursen kénnen die Schilerin-
nen auch eine schriftliche Facharbeit anstelle einer Arbeit erstellen. Die Zensur in dem Fach
des Wahlpflichtbereichs ist versetzungsrelevant.

Neben den jeweiligen fachlichen Zielen bieten die Differenzierungskurse den Schilerinnen
die Moglichkeit zur Schwerpunktbildung im individuellen F&cherspektrum und bereiten sie
durch vermehrte Erfahrung des Arbeitens und Lernens in Kursen sowie durch die Annéhe-
rung an wissenschaftspropédeutische Arbeiten auf den Kursunterricht in der Oberstufe vor.
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Die Jahrgangsstufe 9 bildet im auslaufenden G8 das letzte Schuljahr der Sekundarstufe I, in
der in den einzelnen Fachern der Ubergang in die Oberstufe vorbereitet wird. In dieser Jahr-
gangsstufe richten die Schilerinnen ihren Blick im Rahmen der individuellen Férderung aber
auch schon Gber die Schule hinaus, indem sie sich mit Fragen der Berufswahl auseinander-
setzen.

Mit der Versetzung am Ende der Klasse 9 erwerben unsere Schulerinnen und Schiiler die
Berechtigung zum Besuch der Oberstufe, in der sie ihre Schullaufbahn fortsetzen und diese
weiter individualisieren kénnen.

Fahrten

Neben den freiwilligen Fahrten- und Austauschangeboten der Jg.7-9 in den Féachern Englisch
und Franzosisch, wird flr jede einzelne Klasse am Ende der Jahrgangsstufe 9 eine flinftagige
Klassenfahrt mit dem Klassenlehrer-Team durchgefuihrt. Beliebte Ziele in den letzten Jahren
waren z.B. Berlin, Liibeck oder das IJsselmeer. Mit dem Ubergang zum neunjéahrigen Gym-
nasium wird das Fahrtenprogramm sukzessive Uberarbeitet und den neuen Gegebenheiten
angepasst.

Individuelle Forderung:

Neben der individuellen fachlichen Forderung (— 3.1. Individuelle Férderung) wird unseren
Schilerinnen der Sekundarstufe I, deren Versetzung gefahrdet ist, zum Ende des Schulhalb-
jahres eine individuelle Lern- und Forderempfehlung mit dem Ziel erstellt, vorhandene Lern-
und Leistungsdefizite zu beheben. Der Anspruch auf eine individuelle Lern- und Férderemp-
fehlung existiert auch im Falle der Nichtversetzung zum Ende des Schuljahres. Das Gymna-
sium Marienberg informiert die Eltern und Schilerinnen in geeigneter Weise iber Maéglich-
keiten zur notwendigen FoOrderung und bietet ihnen ein Beratungsgesprach an (—.
https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulpolitik/G8-G9/index.html).

Des Weiteren besteht am Gymnasium Marienberg fiir unsere Schillerinnen und Eltern immer
die Moglichkeit, tber die Klassenlehrerinnen und Klassenlehrer sowie die Mittelstufenkoor-
dination ein individuelles Beratungsgespréch zu fihren.

Schulabschlisse

Am Ende der Mittelstufe erlangen unsere Schilerinnen den vergleichbaren Hauptschulab-
schluss nach Klasse 9 automatisch ohne zentrale Abschlusspriifung mit der Versetzung; nicht
versetzte Schilerinnen kdnnen unter bestimmten Umstédnden diesen Abschluss ebenfalls er-
halten, wenn sie die Versetzungsanforderungen der Hauptschule nach 8§21, Abs.1, 824, Abs 1
und 2 APO-SI erfiillen sollten. Einen dem Hauptschulabschluss nach Klasse 10 gleichwerti-
gen Abschluss erwerben die Schilerinnen am Ende der Einflihrungsphase der gymnasialen
Oberstufe, wenn sie die Voraussetzungen nach 821, Abs. §24, Abs 1 und 2 APO-SI erfillt.
G8: Die Schiilerinnen der Gymnasien mit achtjahrigem Bildungsgang erwerben den mittle-
ren Schulabschluss wie bisher am Ende der Einfiuhrungsphase (EF) in der gymnasialen
Oberstufe durch Versetzung in die Qualifikationsphase (Q1).

G9: Das Gymnasium mit neunjahrigem Bildungsgang vergibt am Ende der Klasse 10 den
mittleren Schulabschluss (Fachoberschulreife) und erteilt mit der Versetzung die Berechti-
gung zum Besuch der Einfiihrungsphase (EF) der gymnasialen Oberstufe und der Bildungs-
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gange der Berufskollegs, die zur allgemeinen Hochschulreife fihren. Fir Schilerinnen mit
besonders guten Leistungen wird die Berechtigung zum Besuch auch der Qualifikationspha-
se der gymnasialen Oberstufe erteilt.
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3.9. OBERSTUFE

Die gymnasiale Oberstufe umfasst eine einjahrige Einfuhrungsphase (Jahrgangsstufe EF)
sowie die zweijahrige Qualifikationsphase mit den Jahrgangsstufen Q1 und Q2. Die recht-
liche Grundlage fir die Gestaltung der gymnasialen Oberstufe sind die APO-GOSt (Ausbil-
dungs- und Prifungsordnung Gymnasialen Oberstufe) und die Kernlehrpléne fir die ein-
zelnen Facher. Ihre Einhaltung ist erforderlich fur die Anerkennung der Abiturzeugnisse.
In Ergénzung zur APO-GOSt ist das Fach Religionslehre fur alle Schiilerinnen Pflichtfach
bis zum Abitur.

In dem Bestreben, Schilerinnen mit unterschiedlichen Begabungs- und Interessenschwer-
punkten optimal zu fordern, legt die Schule Marienberg viel Wert auf ein breites Facher-
angebot sowohl im Grundkurs- als auch im Leistungskursbereich.
So werden regelmalRig Leistungskurse in folgenden Fachern eingerichtet:

- Deutsch

- Englisch, Latein, Franzgsisch

- Kunst, Musik

- Geschichte, Erdkunde, Erziehungswissenschaften

- Biologie, Chemie, Physik

- Katholische Religionslehre

Das Angebot im Grundkursbereich umfasst die Facher
- Deutsch
- Englisch, Latein, Franzésisch, Spanisch
Kunst, Musik, Literatur (nur in Q1)
Geschichte, Erdkunde, Erziehungswissenschaften, Sozialwissenschaften,
Biologie, Chemie, Physik, Informatik
Katholische Religionslehre, Evangelische Religionslehre
- Sport

Waéhrend der gesamten Oberstufenlaufbahn werden die Schiilerinnen einer Jahrgangstufe
von einem Team aus drei Jahrgangsstufenleitern bzw. -leiterinnen und der Oberstufen-
koordinatorin in allen schulischen Belangen intensiv beraten und betreut. Zu wesentlichen
Themen der gymnasialen Oberstufe werden neben den Informationsveranstaltungen fir die
Schilerinnen auch Elterninformationsabende durchgefiihrt. Die Beratung beginnt bereits im
zweiten Halbjahr der Klasse 9. Dort wird ein Uberblick tiber die Wahl- und Belegungsbe-
dingungen bis zum Abitur gegeben. Dabei liegt der Schwerpunkt auf den Wahlbedingungen
fur die Einflhrungsphase. Die weiteren Beratungsveranstaltungen thematisieren dann in be-
sonderem Mal3e die flr die jeweilige Jahrgangsstufe relevanten Informationen und anstehen-
den Entscheidungen. Die dabei tber eine Power-Point-Présentation gezeigt Belegungsbedin-
gungen und -beispiele sind — unter Beriicksichtigung der gesetzlichen Vorgaben — konkret
auf die spezifischen Besonderheiten der Schule Marienberg bezogen.

Wir sind sehr daran interessiert, dass sowohl die Schilerinnen als auch die Eltern detailliert
uber die Bedingungen der Oberstufe informiert werden. Aus diesem Grund arbeitet die Schu-
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le mit dem Laufbahnplanungsprogamm ,,LuPO”. Daruber hinaus teilen wir den Schiilerinnen
und ihren Eltern die allgemeine ,,Informationsschrift des MSW” zu den Bedingungen und
Wahlmaoglichkeiten in der gymnasialen Oberstufe und eine entsprechende Informations-
schrift der Landeselternschaft aus.

Beim Ubergang von der Klasse 9 in die Einfiihrungsphase (EF) sowie von der EF in die
Qualifikationsphase helfen Ubergabeprotokolle der Klassenleitungen der Stufe 9 bzw.
der Stufenleitungen der EF den Lehrerinnen und Lehrern der jeweils folgenden Stufe,
Schilerinnen besser einzuschatzen, wenn besondere Riicksichtnahme oder Aufmerksamkeit
erforderlich ist.

Die Beratung in der Oberstufe wird ergénzt durch ein breit gefachertes Angebot zur beruf-
lichen Orientierung, mit dem das Team der Berufsberatungslehrer die Schillerinnen unter-
stlitzt. In der Jg. Q1 absolvieren die Schulerinnen ein zweiwdchiges Betriebspraktikum
(— 7.1.6 Berufsorientierung).

Mit dem Selbstlernzentrum stellt die Schule Marienberg den Oberstufenschilerinnen
einen gut ausgestatteten Arbeitsraum (Computer, Internetzugang, Bibliothek) zur Verfu-
gung. Hier besteht die Mdoglichkeit in Ruhe zu arbeiten und so Freistunden oder Warte-
zeiten (z. B. vor dem Nachmittagssport) sinnvoll zu nutzen.

Neben der fundierten fachlichen und methodischen Ausbildung der Schilerinnen in den
einzelnen Fachern ist die Entwicklung und Forderung ihrer sozialen Kompetenzen ein
besonderes Anliegen. Die Schilerinnen sollen ermutigt und beféhigt werden, sowohl in
ihrem derzeitigen schulischen und privaten, als auch spéater im beruflichen und gesellschaft-
lichen Umfeld soziale Verantwortung zu bernehmen. Einen besonderen Schwerpunkt bil-
det dabei das dreiwodchige Sozialpraktikum, das alle Schilerinnen am Ende der Jahr-
gangsstufe EF absolvieren. In diesem Praktikum engagieren sie sich fir Menschen, die be-
sonderer Unterstiitzung bedirfen, und machen dabei wichtige Erfahrungen, die von ihnen
fast immer als sehr wertvoll und bereichernd angesehen und erlebt werden (— 8.4.3.  So-
Zialpraktikum der Jahrgangsstufe EF).

Soziale Verantwortung tbernehmen z. B. auch die Schulerinnen der Jahrgangsstufe EF, die
als ,,Patenschiilerinnen” ihren Mitschllerinnen aus der Jahrgangsstufe 5 zur Seite stehen
und sie in den ersten beiden Jahren an der Schule Marienberg begleiten. Sie ergénzen so
die Betreuung der Klassen 5 und sind eine wertvolle Hilfe flr die jeweiligen Klassenleitun-
gen (— 9.2. Patenschilerinnen fiir die Erprobungsstufe). Die durch die Patenschaft entstandenen
Bindungen halten oft bis zum Abitur der Patenschilerinnen. Andere Oberstufenschilerinnen
betreuen zeitweise jingere Mitschulerinnen als Mentorinnen, erteilen Einzelnachhilfeunter-
richt oder Forderunterricht in Kleingruppen der Eingangsklassen, engagieren sich in der
Schiilervertretung (SV), im Schulsanitatsdienst oder in der Bogota-AG, die die Arbeit der
Schwestern vom armen Kinde Jesus in Kolumbien unterstutzt
(—8.4.1. Clara-Fey-Hilfe e.V. und Bogota-AG).

Einen besonderen Stellenwert haben auch in der Oberstufe die religisen Angebote. Sie
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umfassen neben den Schulgottesdiensten die Tage religidser Orientierung fir die Jahr-
gangsstufe EF und einen Besinnungstag vor dem Abitur (— 2.1. Schulpastorales Konzept).

Engagierten und interessierten Schilerinnen bietet die Schule Marienberg auch auf3erhalb
des Unterrichts ein vielféltiges Angebot, z. B.:
— Teilnahme am Schileraustausch mit Frankreich, England, Israel (— 6.2. Marienberg und
seine internationalen Partnerschaften)
— Mitwirkung im Schulorchester und Oberstufenchor
— Vorbereitung auf Sprachdiplome (Cambridge Certificate, DELF)
— Betreuung bei der Teilnahme an Wettbewerben (Jugend forscht, NW-Olympiaden,
Geschichtswettbewerbe, Certamen Carolinum, Sportwettkdmpfen u. a.)
— Ringvorlesung in Kooperation mit der medizinischen Fakultit der Universitat
Disseldorf
— Einblicke in den Lehrbetrieb unterschiedlicher Universitatsbereiche durch Vortrage
im Rahmen der Reihe ,,Wissenschaft trifft Schule”
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3.10. BERATUNG VON SCHULERINNEN

3.10.1. SYSTEMISCHE BERATUNG

Grundsitzlich nehmen alle Lehrerinnen und Lehrer unserer Schule die an sie von
Schiilerinnen oder deren Eltern herangetragenen Beratungsaufgaben wahr. Es gibt jedoch
Konflikt- und Krisensituationen, deren Kldrung einen eigenen Ort und mehr Zeit
beanspruchen. Die Arbeit der systemischen Beratungslehrerinnen ist daher nicht als
Konkurrenzangebot zu verstehen, sondern dient der Ergdnzung der von den iibrigen Teilen
des Beratungsnetzwerkes geleisteten Beratung fiir Ratsuchende in der Schule sowie der
Entlastung der hier involvierten Lehrerinnen und Lehrer:

Anlisse flir Beratungsgespriche:
- Konflikte in der Klasse, mit Lehrerinnen, Lehrern und/oder Mitschiilerinnen
- Lernschwierigkeiten (Umgang mit Starken und Schwéchen)
- Leistungsdruck (Notenangst)
- Probleme mit Freunden, Familie und sich selbst
- Situationen, die das Leben schwermachen
Trager der Beratung:

\Von der Schulleitung werden Lehrerinnen als systemische Beratungslehrerinnen beauftragt,
die durch definierte mehrstufige Fortbildungen {iber einen ldngeren Zeitraum entsprechende
Beratungskompetenzen erworben und sich damit fiir diese Arbeit besonders qualifiziert haben
(s. Erlass Beratungstitigkeiten von Lehrerinnen und Lehrern in der Schule, S. 24). Zu einer
verantwortungsvollen und qualitativ guten Beratung ist immer wieder eine begleitende
Supervision notwendig. Diese sollte den Beraterinnen — in einem vertretbaren Rahmen auch
innerhalb der Unterrichtszeit — ermoglicht werden. Die Beratungslehrerinnen verpflichten
sich ihrerseits zu einer begleitenden Supervision. Die Teilnahmenachweise werden der
Schulleitung vorgelegt. Fiir die Beratungstitigkeit werden den Kolleginnen von der
Schulleitung Entlastungsstunden pro Schuljahr zugeteilt. Das Beratungsteam findet sich
regelmifig zusammen, um sich auszutauschen und Fragen hinsichtlich ihrer Arbeit bzw. des
Organisationsrahmens zu kléren.

Beratungsgrundséitze und -ziele: In Riicksprache mit der Schulleitung, bei der die
Gesamtverantwortung liegt, sind die systemischen Beratungslehrerinnen Anlaufstelle bei
schulischen und personlichen Problemen. Auf der Grundlage des christlichen
Menschenbildes basiert ihre Arbeit auf der Uberzeugung, dass Marienberg eine Schule sein
soll, die ithre Schiilerinnen mit all ihren Stirken und Schwiéchen begleitet und mehr im Blick
hat als deren fachliche Lernerfolge. In diesem Sinne ist auch eine Zusammenarbeit mit dem
Schulseelsorger (wie z.B. bei der Trauerbegleitung) sinnvoll (s. Schulpastorales Konzept).
Der péddagogische Beratungsprozess soll der Entscheidungshilfe bei Problemen und
Konflikten dienen und geht von der Annahme aus, dass jede Ratsuchende es — mit wenigen
Ausnahmen — selbst in der Hand hat, Verdnderungen zu erzielen, da sie iiber einen Schatz von
Erfahrungen verfiigt, die ihr helfen kénnen, Konflikte zu bewiéltigen. Allgemeine Ratschlidge
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zeigen oft deshalb keine Wirkung, weil sie nicht geniigend die Sicht der Ratsuchenden
berticksichtigen. Ziel ist die Begleitung der Schiilerinnen bei der Planung neuer und/oder
erweiterter Bewéltigungsstrategien in der konkreten Konfliktsituation, die ihren individuellen
Moglichkeiten entsprechen. Neben der Vermittlung von Informationen werden bei der
Umsetzung von Entscheidungen Hilfen und Beistand gewiéhrt.

Jede Beratung erfolgt auf Wunsch bzw. mit ausdriicklicher Zustimmung der zu Beratenden.
Zwang und Druck hat in der Beratung keinen Platz. In Krisensituationen hat die Beratung —
soweit es notig und mdglich ist — Vorrang vor dem Unterricht. Zentral ist auch der Schutz des
Privatgeheimnisses der Ratsuchenden. Informationen aus Beratungsgesprachen diirfen seitens
der Beraterin nicht weitergegeben werden, es sei denn, Ratsuchende entbinden ausdriicklich
von dieser Schweigepflicht.

Die systemischen Beratungslehrerinnen weisen gegebenenfalls darauf hin, weitere Beratungs-
und Hilfsangebote auBerhalb der Schule in Anspruch zu nehmen, und vermitteln — falls
notwendig — auch an Fachberatungsstellen des Rhein-Kreises Neuss, mit denen sie eng
vernetzt sind. Wenn umfangreichere externe Hilfsmalinahmen erforderlich sind, fungieren die
systemischen Beratungslehrerinnen als Begleiterinnen von Seiten der Schule.

Kontaktaufnahme:

Alle Schulerinnen sind durch zu Beginn jedes Schuljahres ausgeteilte Flyer sowie durch den
Beratungs-Schaukasten an zentraler Stelle im Gebdude dartber informiert, wer die
systemischen Beratungslehrerinnen sind. Gesprachstermine kdnnen durch die Ratsuchenden
jederzeit individuell ausgemacht werden. Feste Sprechstunden gibt es nicht.

Alternativ konnen Lehrerinnen, Lehrer und/oder Mitschiilerinnen die systemischen
Beratungslehrerinnen ansprechen, weil sie in Sorge um eine Schilerin sind. Dann bemihen
die systemischen Beratungslehrerinnen sich um Kontaktaufnahme sowie um eine
Unterstutzung des Umfeldes.

Vertraulichkeit und Freiwilligkeit:

Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Beratung sind Freiwilligkeit seitens der Ratsuchenden
sowie absolute Vertraulichkeit seitens der Beraterinnen. Grundsétzlich gilt, dass die
Ratsuchenden unter den Beratungskolleginnen frei wihlen konnen und auch iiber das
Zustandekommen der Beratungskontakte frei entscheiden konnen. Gelegentlich kann es
sinnvoll sein, innerhalb des Teams die Ratsuchende ,,weiterzuleiten”, da einzelne
Beraterinnen u.U. iiber spezielle Kompetenzen verfligen.

Die Dauer der Beratung ist in den meisten Fillen nicht vorab festlegbar; haufig reichen
allerdings wenige Gespriche, um eine nachhaltig wirksame Verdnderung bei der
Ratsuchenden herbeizufiihren. In Absprache mit der Schiilerin kénnen zur Problemldsung
auch andere Personen ins Gespriach mit einbezogen werden.

Ort:

Die Beratungsgespriche finden liberwiegend in einem extra zur Verfiigung gestellten Raum
(D 101) statt.

Was Beratung nicht leisten kann:
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Eine Beratung ist grundsitzlich kein Ersatz fiir eine Therapie. Bei einer Beeintrachtigung der
physischen oder psychischen Gesundheit von Schiilerinnen kénnen notwendige Mafinahmen
selbstverstandlich nicht von den Beratungslehrerinnen geleistet, jedoch gemeinsam mit den
Schilerinnen und Erziehungsberechtigten angebahnt werden.

Schwerpunkte der Beratung
1) Einzelfallhilfe fir Schilerinnen bei
- Lernschwierigkeiten
- Personlichen Problemen in der Schule und in der Familie
- Konflikten mit anderen Schiilerinnen, Lehrern und Lehrerinnen
- Ausgrenzungs- und Mobbingfillen
- Essstorungen
2) individuelle Unterstiitzung und Beratung der
- Eltern und Erziehungsberechtigten
- Kolleginnen und Kollegen
3) Fortbildungsmalinahmen

- Die Beraterinnen nehmen regelméfig an Fortbildungen teil, u.a. Teilnahme am Arbeitskreis
Schulsozialarbeiter und Beratungslehrer, Fortbildungen beim Institut fiir Lehrerfortbildung
und mit den Teilnehmern der Ausbildung fiir systemisch ausgebildete Beratungslehrer,
Supervision des Erzbistums Koln.

- Sie informieren interessierte Kolleginnen und Kollegen {iber das in Fortbildungen
erworbene Wissen (z.B. No blame approach)

4) Schulbegleitende Beratung bei:

- Leistungsdefiziten

- Schulformwechsel

5) Teilnahme an Konferenzen

- Die Beratungslehrerinnen nehmen auf Wunsch an Klassenkonferenzen teil.

Ausblick:

In der Zukunft soll an folgenden inhaltlichen Schwerpunkten weitergearbeitet werden:
- Stiarkung der Klassengemeinschaft/ psychische Gesundheit der Schiilerinnen

- Intensivierung der Zusammenarbeit mit Externen: Es existiert bereits eine enge
Zusammenarbeit mit dem Jugendamt der Stadt Neuss und Beratungsstellen des
Rhein-Kreises Neuss, u.a. Jubs, Balance, dem Schulpsychologischen Dienst und der
Kinder- und Jugend- psychiatrischen Ambulanz des Lukaskrankenhauses, Neuss.

Bei Bedarf berichtet das Team der Beratungslehrerinnen in Lehrerkonferenzen iiber die
geleistete Arbeit oder iiber eventuelle verdnderte Schwerpunktsetzungen.
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3.10.2. SCHUTZKONZEPT

Das vorliegende Schutzkonzept erganzt das Rahmenkonzept ,,Wir machen uns stark! Institu-
tionelles Schutzkonzept fir die Katholischen Schulen in Freier Tragerschaft des Erzbistums
KoIn“ vom 01.02.2018 um die schulspezifischen Besonderheiten unserer Schule.

Das Institutionelle Schutzkonzept liegt allen am Schulleben Beteiligten (Schilerinnen, Eltern,
lehrendes sowie nicht-lehrendes Personal) vor.

Das Schutzkonzept des Gymnasiums Marienberg bildet hierzu eine Ergéanzung, die sich ins-
besondere auf zwei Themenfelder konzentriert:

- MaRnahmen zur Starkung von Minderjahrigen am Gymnasium Marienberg
- Beratungs- und Beschwerdewege am Gymnasium Marienberg

Stand 03/2020
Das Schutzkonzept unterliegt einer stetigen Uberarbeitung und Anpassung.

1. MaBnahmen zur Starkung von Minderjahrigen am Gymnasium Marienberg

1. Ubersicht Giber die MaRnahmen zur Starkung von Minderjihrigen an unserer Schule
Klasse 5 Prévention Umfang: 1 Schultag,
Internetmobbing in Kooperation mit der
Initiative  Eltern  und
Medien NRW
FIT-Unterricht Teambildung, koop.

Spiele;  Verantwortung
ubernehmen;  Konflikte
I6sen; Argumentieren und

diskutieren
Klasse 6 Klassenfahrt: Umfang: 3 Tage Kosten: ca. 140 €
Festigung der
Klassengemeinschaft
sowie
Gruppenpédagogik
Praventionstheater Umfang: % Schultag, in

»Respekt __fUr dich“ | Kooperation mit dem
gegen sex. Ubergriffe | Verein ,,Zartbitter"
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Klasse 7 Préavention Ess- | Umfang: 1 Schultag,
Stérungen (Klang | in  Kooperation  mit
meines Korpers®) Werkstatt Lebenshunger
e.V.
Pravention ,,Gefahren | Umfang:
im Internet* 3 Schulstunden, in
Kooperation ~ mit  der
Kreispolizeibehorde
Klasse 8 Selbstbehauptungs- Umfang: etwa 10 | kostenpflichtig
training (in Kooperation | Abendtermine
mit dem Polizeisportver-
ein Neuss)
Klasse 9 Klassenfahrt: Umfang: 5 Tage Kosten: ca. 275 €
Abschluss der Sek. |
Jugend debattiert Umfang: 2-4 Schultage Kostenlos
Pravention ,,Ich will Umfang:
keine Opfer sein* 3 Schulstunden, in
Kooperation mit dem
Kriminalkommissariat
Prévention und
Opferschutz
Pravention ,,Die Umfang: 1 Schulstunde, | Kosten: ca. 50 €
,,Loverboy*- Methode |in Kooperation mit der pro Klasse
- junge Beziehungen | Frauenberatungsstelle in
(was erwarte ich...)" Neuss
Kriminelle Verfuhrer
im Netz
Stufe EF Tage religioser Umfang: 4 Tage Kosten: ca. 80 €
Orientierung;
Sozialpraktikum Umfang: 3 Wochen
Stufe Q1 Projekttag Umfang: 1 Schultag,
\erkehrserziehung in Kooperation mit der
(,,Crash-Kurs*) Kreispolizeibehorde
Stufe Q2 Besinnungstag vor Umfang: 1 Schultag

Beginn der
Prufungsphase
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Ergénzung der 0.g. Manahmen:

- Jgst. 5: Elternabend zur Prévention Internetmobbing durch Fachleute

- Jgst. 6: Elternabend zur Prévention Internetmobbing wird erneut angeboten

- Jgst. 6: indiv. Elternabende zur pad. Ausrichtung der Klassenfahrt

- Jgst. 7: Elternabend zur Ausstellung ,,Klang meines Korpers® durch Fachleute

— Jgst. 7: Elternabend zur Prdvention ,,Gefahren im Internet durch Fachleute der
Polizei

- Jgst. 8: Elternabend vor Beginn des Selbstbehauptungstrainings mit Fachleuten der
Polizei

- Jgst. 9: Elternabend zur Pravention ,,Ich will kein Opfer sein*

- Jgst. EF: Evaluation der Tage religioser Orientierung

- Jost. EF: Vorbereitung des Sozialpraktikums durch einen Projekttag, Nachbereitung
durch
Praktikumsberichte und deren Evaluation

- Jgst. Q1: Vorbereitung des Verkehrserziehungstages (,,Crash-Kurs*) sowie dessen
Evaluation

- Jgst. Q1: Nachbereitung ,,Crash-Kurs* durch Fachleute der Kreispolizei ein halbes
Jahr
spater

- Vertiefung im Unterricht aller Mallnahmen (z.B. durch Klassenlehrer bzw.
Stufenleiter,
Religionslehrer, Biologielehrer, FIT-Unterricht je nach Bedarf und Mal3gabe)

- Schileraustausche (Frankreich, GB, USA, Australien, Israel): neue Perspektiven
kennen
lernen, das eigene Denken kritisch reflektieren, Mdglichkeiten und Grenzen des Mit-
einanders erfahren;

Mut, den eigenen Standpunkt zu vertreten, Mdglichkeiten des Dialogs erleben

- Fortbildungen im Kollegium: betrifft vor allem die systemischen
Beratungslehrerinnen, die regelmaRig an MalRnahmen teilnehmen sowie regelméaliiige
obligatorische Fortbildungsveranstaltungen des gesamten Lehrerkollegiums zur
Préventionsarbeit

2. Projekt zur Pravention sexualisierter Gewalt fiir die Erprobungsstufe

Da die Schule die Thematik der Pravention sexualisierter Gewalt sehr wichtig nimmt, miissen
in unseren Augen die Malinahmen auch sehr frih einsetzen, zumal man davon ausgehen
muss, dass — den allgemein verbreiteten statistischen Angaben zufolge — viele Kinder bereits
im ersten Lebensjahrzehnt Betroffene sind bzw. zumindest mit Aspekten der Thematik in
Beruhrung gekommen sind. Des Weiteren stellen wir fest, dass Erziehungsberechtigte fast
durchwegs mit dem Ubergang in die weiterfiinrende Schule bereit sind, ja sogar fiir erforder-
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lich halten, ihr Kind mit einem onlinefdhigen Smartphone auszustatten, durch die Offentlich-
keit zusatzlich beférdert durch den Hype der unabdingbaren Digitalisierung; dabei werden
trotz unseren Mahnungen bereits beim Kennenlernnachmittag, also noch vor dem Start im
Gymnasium, in der Regel nur wenig zielfuhrende Regeln und Vereinbarungen in den einzel-
nen Familien abgesprochen; vielmehr ,,schulen® sich erfahrungsgeméal Kinder durch gegen-
seitige Informationen untereinander, manchmal auch durch altere Geschwister, dies aber
meist ohne Kenntnis der eigenen Eltern.

Aus diesem Grunde halten wir die Ansetzung einer MaBnahme in der Erprobungsstufe flr
ganz wichtig.

Wir haben uns entschieden, ab dem Schuljahr 2019/2020 mit dem Verein ,,Zartbitter e.V.*
aus Koln zusammenzuarbeiten. Im 2. Halbjahr der Jahrgangsstufe 6 kommen Mitarbeiter des
Vereins an unsere Schule, fuhren vor der Jahrgangsstufe 6 das Praventions-Theaterstiick
»Respekt fiir dich!*“ auf und besprechen das Gesehene anschlieBend kurz mit den Schiilerin-
nen. Eine weitere Nachbereitung erfolgt ggf. im FIT-Unterricht. Eine Vorbereitung ist aus-
dricklich nicht gewdinscht.

Informationen zu ,,Zartbitter e.V.“ sowie zu ,,Ganz schon blod* finden sich online:
www.zartbitter.de
Die Kosten flr das Praventions-Theaterstiick betragen rund 900 Euro.

3. Anbindung der Themen Starkung unserer Schilerinnen sowie Pravention
sexualisierter Gewalt an das schulinterne Curriculum

Biologie  Jgst. 6:
Fortpflanzung und Entwicklung
(Pubertat — Bau der Geschlechtsorgane — weiblicher Zyklus —
Schwangerschaft, Geburt, Schwangerschaftsverhiitung - Abtreibung —
Entwicklung des Kindes)
Grundlagen der Vererbung

Jgst. 9:
Sexualerziehung (Sexualitat des Menschen — Partnerschaft — Familienpla-
nung und Empféangnisverhiitung)

Jost. EF/Q1/Q2:

Individualentwicklung des Menschen (Embryonen und Embryonenschutz
— Embryonalentwicklung - Methoden der Fortpflanzungsmedizin — Ab-
treibung)

Stammzellen (EF bzw. Q1, im Zusammenhang mit Zellteilungsvorgén-
gen) — Stammbaumanalysen, Erbkrankheiten (Q1, Genetik) — Klonen
(Q1, Genetik)
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Deutsch

Englisch

Insgesamt gilt, dass die Schulerinnen gerade in der Arbeit mit literarischen
Texten in besonderem Malie dazu angehalten werden, tber sich selbst und
ihr Miteinander im schulischen und familidren Kontext zu reflektieren.
Analytisch und produktiv erproben sie dabei unterschiedliche Formen der
verbalen und nonverbalen Kommunikation und lernen sich argumentativ zu
behaupten.

Bei der Wahl der Lekture gilt hochste Sorgfalt im Hinblick auf den Ent-
wicklungsstand der Kinder. Gerade stark emotional besetzte Themen, die
die personlichen Lebenswelt betreffen, sind in besonderem Malie zu be-
riicksichtigen. Dazu zéhlt auch das Thema Sexualitat und der Umgang mit
eigenen und fremden Bedirfnissen und Anspriichen.

Jgst. 6
Projektarbeit zum Thema ,,Kinderrecht* weltweit /

Jost. 7
Fur eigene und fremde Rechte eintreten.

Identitat: In Rollen sprechen und die eigene Rolle hinterfragen.

Jgst. 8
Zivilcourage

Jgst. 9
Unterschiedliche Lebensentwiirfe / Zusammenleben in der Familie

Jgst. 8
Umgang europdischer Siedler mit den amerikanischen Ureinwohnern

Jgst. 9
Unterdriickung australischer Ureinwohner, Umgang mit LGBT Communi-
ty

Jgst. EF
Teenage Dreams in Kurzgeschichten; Cyberbullying at school

Jgst. Q1
Streetcar Named Desire (sexualisierte Gewalt als Unterdriickungsmecha-
nismus)

India: die Rolle der Inderinnen in einer patriarchalischen Gesellschaft

Jgst. Q2
GB: Rolle junger Muslimas im Spannungsfeld britischer und pakistani-
scher Einflusse

Utopian novels (z.B. Margaret Atwood, A Handmaid's Tale)
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Erziehungs-

Jgst. EF/Q1

wissenschaft Anthropologische Grundannahmen zur Identitét

en

Franzosisch

Politik

Erziehung in der Familie

Jgst. Q1
Erziehung durch Medien und Medienerziehung

Jgst. Q2
Institutionalisierung von Erziehung/Pad. Berufsfelder

Starkung des Selbstwertgefiihls durch Erwerb funktional-kommunikativer
Kompetenz in der Fremdsprache (parler, écouter, écrire, lire, médiation),

Sensibilisierung fur interkulturelle Unterschiede und Gemeinsamkeiten
zwischen Deutschland und Frankreich,

Befahigung zu einem sicheren Auftreten im franzésischsprachigen Aus-
land durch Austauschprogramme mit Poitiers und Tourcoing,

Differenzierung gemal den individuellen Begabungen der Schilerinnen
und Forderung der Leistungsbereitschaft durch z.B.Teilnahme an Lese-
wettbewerben, Internetwettbewerb, DELF-Prifung,

altersangemessene Behandlung des Themas Gewalt (unter Jugendlichen,
in der Familie, an Frauen, zu Zeiten des Imperialismus und Nationalsozia-
lismus)

Jogst. 8/9
Umgang mit dem Internet; Gefahren von sozialen Netzwerken und
Chatrooms; Datenschutz

68



Geschichte

Informatik

Kunst

Jgst. 6

Die Rolle der Frau in der dgyptischen Gesellschaft: VVorbild fur die
gleichrangige und gleichberechtigte Behandlung und Stellung der Frau in
der Gesellschaft einer frithen Hochkultur,

Islam und Christentum: Al-Andalus als Vorbild fiir ein friedliches Mitei-
nander der verschiedenen Kulturen - Kreuzzige als Gegenbeispiel flr
intolerantes Verhalten mit langfristigen Folgen.

Frauen als VVorbilder im Zuge der politischen Aufklarung im
18./19.Jahrhundert - der lange Weg zu Gleichberechtigung und Wert-
schatzung,

Jgst. 9
Frauenbilder und Frauenrealitdt in BRD und DDR.

Frauen in der Weimarer Republik und Hitlerdeutschland:

Jgst. Q1
Von der politischen Gleichberechtigung zur Instrumentalisierung der
fremdbestimmten Frau als Gebarmaschine kunftiger Soldaten.

Jgst. Q2

Der gesellschaftliche Umbruch im Gefolge der 1968er ,,Revolution: se-
xuelle Befreiung oder Inkaufnahme neuer Abhéngigkeiten? - Ist die Re-
form des 8218 ein Gewinn an Freiheit oder/und ein Verlust an Humani-
tat?

Jgst. 9 (Wahlpflicht)

Gefahren im Internet, Datenschutz, Cyber-Mobbing
Jgst. EF

Aspekte des Datenschutzes

Jgst. Q1
Datenverschliisselung und Kryptographie

Jgst. 8
Digitale Manipulation — das inszenierte Bild der Frau in der Werbung

Jogst. 8/9
Présentation von selbst gestalteten Modeentwdirfen in einer Modenschau

Sek. Il
Gestaltung von Selbstbildnissen und Selbstdarstellungen in Kontexten.
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Latein

Sport

Jgst. 5/6
Lehrbuch Prima Nova: L11 Z-Stiick: ,,Raub der Sabinerinnen‘ - Kritische
Beurteilung von Gewalt gegentber Frauen in der rémischen Geschichte.

Jgst. 6/7
Lehrbuch Prima Nova: L13 T-Stlick: ,,Das Mal ist voll*“ — Kritische Beur-
teilung von Gewalt gegenuber Frauen in der romischen Geschichte.

Jgst. 8/9
Lehrbuch Prima Nova: L27 T-Stiick: ,,Der Mythos von Narziss und Echo*
— Der Umgang mit zuriickgewiesener und enttauschter Liebe.

Lehrbuch Prima Nova: L28 Z-Stiick: ,,Odysseus berichtet Penelope von
seinen Frauenbekannt-schaften Calypso und Nausicaa“ - Verantwortlicher
Umgang mit den Gefiihlen der Frauen.

Jgst. EF
Ovid, Metamorphosen: z.B.: Apollo und Daphne: respektvoller Umgang
mit den Gefuhlen von Frauen.

Jgst. Q1/Q2
Seneca, Briefe: Lebensfiihrungskonzepte

Jost. 5
Schwimmen/Springen ins Wasser:

Jgst. 6
Angste uberwinden und Risiken einschétzen

Jgst. 7
Ringen & Kampfen Zweikampfsport: Spielerisches Kraftemessen- Ein-
schatzen von dosiertem Kréfteeinsatz im Zweikampf

Rettungsschwimmen: Kennen und Anwenden einfacher Selbst- und
Fremdrettung

Jgst. 6 und EF

Helfen und Sichern im normgebundenen Turnen
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Religion
(ev/rk)

Jgst. 7

Wege und Irrwege auf der Suche nach Sinn/Auf dem Weg von der
Kindheit zum Erwachsen-Seine Identitatsbildung und-stéarke in der
Orientierung an verbindlichen Werten (insbes. Wahrnehmungs- und
Deutungskompetenz)

Jost. 9

Verantwortlicher Umgang mit Liebe, Partnerschaft & Sexualitét

Kirche im Dritten Reich: Wahrnehmung und Ausbildung von Stérke im
Kampf gegen strukturelle Gewalt

Jgst. EF

Verantwortung des Menschen fir Schopfung und Mit-
Geschopfe/Urteilskompetenz: Beurteilung der biblischen Rede von
Geschopf und Ebenbild Gottes hinsichtlich ihrer lebenspraktischen
Konsequenzen

Jgst. Q1

Die Reich Gottes Botschaft im Kontext der Frage nach Freiheit und Ge-
rechtigkeit: Christliche Ethik in diesem Kontext - Der Mensch zwischen
Freiheit und Verantwortung Entwicklung von Starke im Engagement fiir
diese Werte

Jogst. Q2
Ethik an Lebensanfang und Lebensende
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I1. Beratungs- und Beschwerdewege am Gymnasium Marienberg

Im Konfliktfall zwischen Schilerinnen und Lehrerlnnen ist neben dem direkten Gesprach
zwischen den Betroffenen natirlich die Einbindung des Klassenlehrerteams bzw. der Jahr-
gangsstufenleiter sowie in einem nachsten Schritt auch die Einbindung der Schulleitung mog-

lich.

Bei Beratungsbedarf, der tber ein Gespréch mit 0.g. Personen hinausgeht, bietet das Gymna-
sium Marienberg folgende Beratungsmdglichkeiten an:

Beratungslehrerinnen | Schulseelsorger Schullaufbahn- | SV-Lehrer
Beratung
Themen - personliche Konflikt- | -personliche - Fécherwahlen - vermittelnde
bzw. Krisensituation Konflikt- bzw. - Klassen- oder Funktion
- Probleme zu Hause | Krisensituation Schulwechsel zwischen
- Verhaltensprobleme | - Probleme zuhause | - Fragen zu den Schiilerschaft
- Lern- bzw. - Abiturbedingun- | und Kollegium
Leistungs- \erhaltensprobleme | gen - bei Bedarf
schwierigkeiten -Fragen oder ,»,Sprachrohr
- Streitsituation mit Probleme in der
Mitschilerinnen, Glaubensthemen Schlerinnen
Mobbing - Seelsorgegesprach im Kollegium
Zielgruppe | Schilerinnen, Schulerinnen, Schdlerinnen, Schulerinnen
Lehrerinnen, Eltern Lehrerinnen, Eltern | Eltern
Ansprech- | Frau Harrs, Frau Pfr. Dalhaus Frau Exner-Scholz | Frau Déniel,
partner Pinzek, Frau Tymister- (Jogst. 5/6), Frau Jansen,
Spoerl (PFK), Frau Herr Wagner Herr Wagner
Wedekind, (Jgst. 7-9),
Frau Wohl (PFK) Frau Tophofen
PFK: (Oberstufe)

Praventionsfachkraft

Eltern werden um Terminvereinbarung tber das Sekretariat gebeten (02131-23056/57).
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3.11. FORDERUNG VON ABITURIENTINNEN

Nach der erfolgreich bestandenen Abiturprifung kénnen einzelne Schilerinnen zu besonde-
ren Stipendien- und Forderprogrammen vorgeschlagen werden.

Die Studienstiftung des deutschen Volkes fordert Kandidatinnen, die ,,mit der hervorra-
genden Bewaltigung des Schulstoffes nicht ihre Leistungsgrenze erreicht haben, sondern
mindestens in einem (weiteren) Bereich zusétzliche Aktivitaten und besondere Erfolge auf-
weisen‘’.

Das Cusanus-Werk, die Studienstiftung der Katholischen Deutschen Bischofskonferenz,
fordert ebenfalls besonders erfolgreiche und engagierte Abiturientinnen.

Seit 1995 verleiht die Schule Marienberg den vom Neusser Ehrenbiirger Hermann Wilhelm
Thywissen gestifteten Marienberg-Preis an Schilerinnen, die sich besonders verdienstvoll
in den Bereichen Leistung, soziale Verantwortung und religidse Haltung gezeigt haben.
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4. QUALITATSSICHERUNG UND EVALUATION

Die schulinterne Evaluation orientiert sich an der Schule Marienberg in besonderem Mal3e an
christlichen Erziehungs- und Bildungszielen. Padagogische und unterrichtliche Fragestellun-
gen stehen daher im Mittelpunkt unserer Evaluationsvorhaben. Der Zusammenarbeit mit
Schiilerinnen und Eltern ist dabei besonderes Augenmerk zu schenken.

Bei der systematischen Zusammenstellung evaluationsbedirftiger Arbeitsfelder bauen wir
auf Bewahrtem auf und gehen schrittweise vor. So werden vornehmlich zentrale und aktuelle
Gegenstandsbereiche mit einer konkreten Zielorientierung untersucht.

Das Schulentwicklungsteam, das sich im Schuljahr 2010/11 aus den Reihen des Kollegiums
konstituiert hat und seitdem regelmalRig tagt, beschéftigt sich auf der Basis vorhandener Da-
ten und Erfahrungen mit der Analyse des Ist-Zustandes, formuliert Ziele fur die Schulent-
wicklung und entwickelt Strategien und Mal3nahmen flr deren Umsetzung. Jahrlich wird ein
Arbeitsplan mit konkreten Terminvorgaben formuliert.

Arbeitsschwerpunkte dieser Gruppe bilden bislang die Bereiche Schulprofil (katholische Er-
ziehungsziele - Werteerziehung und Ausbildung von Sozialkompetenz, Monoedukation, Pro-
filbildung im Einzugsgebiet, Berufsorientierung und Austauschprogramme), Unterricht (Er-
weiterung der Medien- und Methodenkompetenz, Starkung facherverbindenden Arbeitens,
Entwicklung eines Leistungskonzepts), ,,Lebensraum” Schule (rdumliche und technische
Ausstattung, Ganztag und Ubermittagsbetreuung inkl. Gestaltung der Mittagspause), Ausbau
der Zusammenarbeit mit den Grundschulen sowie der individuellen Férderung.

Seit 2017 stehen Uberlegungen zur Umstellung in Zusammenhang mit G9 im Vordergrund,
neben der Implementierung der neuen Kernlehrpléane z.B. die neue Stundentafelgestaltung,
Festlegungen zu Klassenfahrten und Klassenleitung, die Nachmittagsgestaltung in Verbin-
dung mit dem Forderkonzept sowie das kommende Springermodell in den Jahrgédngen 10/11.
Daruiber hinaus wird die stetig engere Kooperation mit den Berufskollegs Marienberg und
Marienhaus in rdumlicher und padagogischer Hinsicht diskutiert. Aktuell geht es im Schul-
entwicklungsteam auch um mdgliche MalRnahmen zur Verbesserung der Lehrergesundheit in
Zusammenhang mit der 2017 durchgefiihrten Mitarbeiterbefragung des Erzbistums Kalin.
Zukiinftig soll eine Steuergruppe wichtige Anliegen der Schulentwicklung zielgerichtet koor-
dinieren:

Traditionell stehen an unserer Schule auch Eltern und Schilerinnen in regelmaiiigem Kontakt
mit der Schulleitung und spielen bei der Schulentwicklung eine wichtige Rolle. Alle am Pro-
zess der Schulentwicklung Beteiligten wirken bei der Fortschreibung des Schulprogramms
mit.

Die Schule hat auf der Grundlage dieser Analysen sowie langjahriger Erfahrungen mit Eva-
luation, u.a. bei den Abiturientinnen, im Anschluss an das Berufs- und Sozialpraktikum, an
Exerzitien oder Austauschprogramme, ein Konzept fur schulinterne Evaluationsvorhaben und
verflgt Gber Instrumente und Kompetenzen zur Evaluation ausgewéhlter Schwerpunkte. Eva-
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luationsfelder, ein moglicher Ablauf einer Evaluation und exemplarische Evaluationsverfah-
ren, auch fur einzelne Fé&cher und Unterrichtsreihen, werden allen Kollegen auf Lehrerkonfe-
renzen, auf Moodle oder per Aushang vermittelt. Digitale Evaluationsverfahren wie Grafstat,
Sefu oder Edkimo konnen auf Fortbildungsveranstaltungen kennengelernt werden.

Der Unterricht in den einzelnen Fachern sowie die schulcurriculare Entwicklung, verbunden
mit MaRgaben der Forderung, Beratung und Leistungsbewertung, stehen nicht zuletzt nach
Auswertung einer SEIS-Umfrage und den Ergebnissen der schulinternen Qualitatsanalyse
(QA) seit 2014 im Mittelpunkt unserer Uberlegungen. Dazu diente auch eine umfassende
Befragung aller Klassen, der Eltern und Kollegen zu Erfahrungen mit der Leistungsbewer-
tung im Frihjahr 2018. In den vergangenen Monaten wurden dartiber hinaus Erwartungen
und Winsche in Zusammenhang mit G9 thematisiert. Eltern und Schulerinnen der aktuellen
und zu erwartenden Jahrgangsstufe 5 sowie das gesamte Kollegium wurden zur Ubermittags-
betreuung sowie einem mdglichen unterrichtlichen Nachmittagsangebot befragt, um Stunden-
tafel und Forderkonzepte besser planen zu konnen. Im Kollegium wurde eine Umfrage zu
den Entlastungsstunden durchgefiihrt, um Belastungen, vor allem in den Korrekturfachern,
besser ausgleichen zu kénnen.

Fur individuelle Auswertungsvorhaben steht eine Koordinatorin zur Beratung der Kollegen,
Projekt- und Arbeitsgruppen zur Verfugung.

Grundsétzlich nutzt die Schule Marienberg die MalRnahmen und Ergebnisse externer Evalua-
tion, z.B. fur die Ermittlung von Rechtschreibkenntnissen zu Beginn der Jg. 5 (Lernserver
Minster) oder zur Einschatzung von Lehrerbelastungen (COPSOQ). Dartiber hinaus beriick-
sichtigen wir die Resultate aus Vergleichsarbeiten und zentralen Abiturprifungen, aber auch
die Vorgaben des neuen Referenzrahmens Schulqualitait NRW, an dem wir uns u.a. in unserer
Schulentwicklung orientieren wollen.

Dies ist mit der Zielsetzung unserer Schule verbunden, in den Anforderungen an die Schile-
rinnen in allen Qualifikationsbereichen fir alle Schulabschliisse einen hohen Leistungsstan-
dard zu erreichen. Verschiedene MaRnahmen fiihren zu einer kontinuierlichen Sicherung die-
ses Qualitatsstandards. Hierzu zahlen die Beratungen in den Fachkonferenzen, die Entwick-
lung und Begutachtung von Vergleichsarbeiten, die fachertibergreifenden Unterrichtsprojekte
und deren Prasentation, die Beratungen in den Prifungsausschiussen, aber auch das padagogi-
sche Gespréch zwischen Lehrenden und Lernenden sowie die Mitwirkung der Eltern.

Zu Beginn der Jahrgangsstufe 5 wird mit Hilfe eines externen Anbieters (Lernserver Miins-
ter) ein Vergleichstest im Fach Deutsch durchgefiihrt, der eine ziigige Homogenisierung der
Orthografiekenntnisse uber binnendifferenzierte Forderung zum Ziel hat.

Vergleichsarbeiten in den Kernfachern Deutsch, Mathematik und Englisch werden in der
Jahrgangsstufe 8 (Lernstandserhebung) und in der Jahrgangsstufe 10/Einfihrungsphase der
Oberstufe geschrieben. In den Fachgruppen dieser Facher werden die vom Schulministerium
vorgegebenen Vergleichsarbeiten inhaltlich und methodisch vorbereitet, durchgefiihrt und
evaluiert. Schulerinnen und Eltern werden tber Einzel- wie Vergleichsergebnisse informiert,
Malinahmen zur Férderung ggf. zlgig eingeleitet.
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Die Qualifikationsphase der Oberstufe ist durch die Vorgaben des Zentralabiturs geprégt. Die
in der Sekundarstufe 11 unterrichtenden Kollegen und Kolleginnen verstandigen sich friihzei-
tig Uber die hierzu notwendigen unterrichtlichen sowie methodischen Voraussetzungen und
arbeiten in Parallelkursen intensiv miteinander. Die hierbei gesammelten Erfahrungen wer-
den kontinuierlich vertieft und weiterentwickelt.

Die Neuerungen in der Curriculum-Entwicklung der Sekundarstufe I und 1l werden von den
jeweiligen Fachkonferenzen sorgfaltig aufgegriffen und umgesetzt. Alle Fachgruppen haben
an ihren fachinternen, jahrgangsbezogenen Konzepten fir die ersten Jahrgangsstufen der Se-
kundarstufe | flir G9 gearbeitet und werden diese kontinuierlich weiterentwickeln. Schwer-
punkte ihrer Uberlegungen bezogen sich auf Inhalte und Methoden des Unterrichts, die auf
die entsprechenden vorgegebenen Inhaltsbereiche und Kompetenzen abgestimmt wurden.
Uberlegungen zu Materialien und Medien, zur Leistungsbewertung, individuellen Forderung
und Sprachbildung, zu auferunterrichtlichen Angeboten, facherverbindendem Arbeiten, zur
Integration des Schulpastoralkonzepts sowie zum Standort, zur monoedukativen Ausrichtung,
Prévention, Verbraucherbildung sowie zur Qualitatssicherung und Evaluation komplettieren
die Ausfiihrungen der Fachgruppen, die stetig fortgeschrieben und aktualisiert werden.
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5. FACHPROFILE

5.1. SPRACHLICH-LITERARISCH-KUNSTLERISCHE FACHER

5.1.1. DEUTSCH

Der Deutschunterricht am Gymnasium hat die Aufgabe, die sprachlichen Fahigkeiten der
Schlerinnen, d.h. ihre Verstehens-, Ausdrucks- und Verstandigungsfahigkeit weiterzuentwi-
ckeln. Er baut auf den in der Grundschule erworbenen Kenntnissen und Fé&higkeiten auf und
leistet in der Sekundarstufe | und 11 wesentliche Beitrage zur Personlichkeitsentwicklung der
Schlerinnen.

Das Fach Deutsch an der Schule Marienberg zielt nicht nur allgemein auf die Vermittlung
von Sprache und Literatur, sondern setzt in Orientierung an allgemein péadagogischen wie
christlichen Grundsatzen unserer Schule besondere Schwerpunkte. Schiilerinnen werden als
klnftig verantwortliche Tragerinnen von Gesellschaft und Kirche lber Inhalte und Kommu-
nikationsformen des Faches Deutsch besonders sensibilisiert. Hier bieten die unterschiedli-
chen Welt- und Menschenbilder verschiedener Autoren aus den jeweiligen Epochen in her-
vorragender Weise die Mdglichkeit, sich kritisch mit diesen Entwirfen auseinanderzusetzen.
Jugendliche koénnen diese Reflexionen gezielt nutzen, um eine qualifizierte und fundierte
eigene Position zu entwickeln, fur die das christliche Welt- und Menschenbild einen zentra-
len Referenzpunkt darstellt. So werden Angebote der Literatur kritisch untersucht (s.u.: Aus-
wahl der Lektiren), aber auch Sachverhalte in nicht-fiktionalen Texten hinterfragt. Dies gilt
zum Beispiel fur Erorterungen im Bereich ,,Reflexion iiber Sprache” oder ,,Umgang mit Me-
dien”, die zwangslaufig auch zu ethisch reflektierten Schlussfolgerungen fuhren. Daruber
hinaus er6ffnen deutschspezifische Angebote, wie zum Beispiel Theaterspiel, Maskenspiel
oder kreatives Schreiben Zugénge, die u.a. bei den Tagen religidser Orientierung zum Ein-
satz kommen.

Ein weiteres wichtiges Anliegen ist im Rahmen unseres Selbstverstandnisses als Madchen-
schule die gezielte Auseinandersetzung mit Rollen- und Frauenbildern. Dies wird bereits bei
der Auswahl von Texten und Lektiren berticksichtigt, bei der diverse Mdglichkeiten unter-
schiedlicher Personlichkeitsentwiirfe als gleichwertig anerkannt werden sollten. Das eigene
Denken wird dabei kritisch auf Vorurteile Gberpruft, die Schulerinnen fir stereotype Ge-
schlechtszuschreibungen sensibilisiert und zur eigenen Urteilshbildung angeregt. In der Medi-
enerziehung und Verbraucherbildung spielt die Analyse von Rollenbildern ebenfalls eine
wichtige Rolle (s.u.). In besonderen Mal3e eignen sich fur die Schilerinnen das Theaterspiel
in groleren Projekten und das szenische Spiel im Unterricht, um sich selbst zu erleben und
Perspektiven zu erweitern, z.B. indem die Madchen in Méannerrollen schlipfen und manner-
spezifische Verhaltens- und Sprechweisen erproben.

In der Erprobungsstufe wird besonderer Wert daraufgelegt, die unterschiedlichen Voraus-
setzungen, mit denen die Schilerinnen von den Grundschulen kommen, behutsam und in
gutem sozialen Miteinander an- und auszugleichen. Sie werden daher sehr bewusst, u.a. auch
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methodisch, in ithren Sprech-, Schreib-, Lese- und Abstraktionsfahigkeiten gefdrdert. Ange-
glichen und stetig erweitert wird dabei auch die Rechtschreibfahigkeit der Schilerinnen, die
allerdings auch in den weiteren Jahrgangsstufen besonders getibt wird. Leistungsstarke Schi-
lerinnen der Oberstufe bieten Schilerinnen der Klassen 5 und 6, die speziell im Bereich
Rechtschreibung Schwierigkeiten haben, einmal wochentlich eine zusitzliche ,,Ubungsstun-
de” an. Hier lernen die Schilerinnen in Kleingruppen mit Hilfe des individuell zusammenge-
stellten Materials des Munsteraners "Lernservers”, so dass es moglich ist, sehr spezifisch auf
die jeweiligen Schwéchen einzugehen. Selbstverstandlich erfolgt die Arbeit der Oberstufen-
schilerinnen mit den Schulerinnen in enger Absprache mit dem Deutschlehrer der jeweiligen
Klasse. Schilerinnen mit besonders hohem Forderbedarf oder einer LRS-Schwéche werden
von einer Lehrkraft unterrichtet (s.u.: Sprachbildung).

In den Klassen 6 und 7 wird die individuelle Férderung fortgefuhrt. Fir Schulerinnen, die
einer gezielten Ubung, z.B. in den Bereichen Rechtschreibung, Grammatik oder Schreiben
und Uberarbeiten von Texten bediirfen, ist im ersten Halbjahr des sechsten Schuljahres ein
wochentlich einstindig stattfindender ,,Deutsch plus”-Kurs eingerichtet. Zeitgleich bieten wir
in den Jahrgdngen 6 und 7 im Neigungsfachbereich kreative Angebote, wie z.B. eine
Schreibwerkstatt oder szenisches Spiel, die wir den Schiilerinnen empfehlen, die durch be-
sonders gute Lernleistungen im Fach Deutsch auffallen und die daher in dieser zusétzlichen
Stunde geméR ihrer Gberdurchschnittlichen Befahigung und in Abstimmung mit ihren jewei-
ligen Interessenschwerpunkten geférdert und gefordert werden.

Im Rahmen unseres individuellen Férderprogramms werden auch in Klasse 8 Kurse fir das
Fach Deutsch angeboten, die allerdings aus einer breiten Programmpalette frei zu wahlen
sind. Diese beziehen sich wiederum zum einen auf gezielte Wiederholung bereits erarbeiteter
Lerninhalte, zum anderen auf die Férderung besonders begabter und interessierter Schilerin-
nen, z.B. in Kursen zum freien Schreiben oder in einer bereits erfolgreich durchgefiihrten
Lyrikwerkstatt.

Zahlreiche Inhalte und Methoden, die tragend auch fir alle anderen Schulfécher sind, wer-
den grindlich vermittelt und intensiv geiibt (— 3.3. Methodenkonzept/Methodencurriculum und
— 3.4. Medienkonzept - Medienerziehung).

Bereits in der Unterstufe werden unsere Schilerinnen im Sinne des Medienkompetenzrah-
mens an den bewussten und reflektierten Umgang mit unterschiedlichen Arten von (digita-
len) Medien herangefuhrt. Dartiber hinaus vermitteln und diskutieren wir zentrale Inhalte zu
diesen Medien gezielt in Unterrichtsvorhaben der unterschiedlichen Jahrgangsstufen. Damit
soll die Kompetenz unserer Schilerinnen gestarkt werden, mit digitalen Medien insgesamt
bewusster und selbstverantwortlicher umzugehen, um gegenwartig und zukinftig differen-
zierte Entscheidungen, auch in christlich wahrhaftigem und verantwortlichem Sinne, in ihrer
Mediennutzung und -weitergabe treffen zu kdnnen. In diesem Sinne entspricht diese Vermitt-
lung dem Konzept der Verbraucherbildung und bereitet die Schilerinnen in altersgemafer
Weise auf einen bewussten und kritischen Umgang mit Quellen und Medien in ihrer Kom-
munikation und Lebenswirklichkeit vor.

Da an unserer Schule die kreativen Mdglichkeiten des Faches Deutsch einen hohen Stel-
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lenwert haben, stehen - neben der selbstverstandlichen szenischen Interpretation im Unter-
richt - auch Theaterprojekte im Zentrum der schulischen Arbeit, ebenso ein Lesewettbewerb
in Klasse 6 sowie weitere interne wie externe Initiativen, an denen unsere Schilerinnen teil-
nehmen konnen. Die hier genannten Aktivitaten zeichnen nicht nur den Unterricht in der Er-
probungsstufe aus, sondern werden in der Mittel- und Oberstufe fortgesetzt. Gerade in diesen
Jahrgangsstufen werden Dramen hdufig nicht nur im Unterricht besprochen, sondern auch in
Teilen im Unterricht inszeniert, so dass das Literaturverstdndnis der Schiilerinnen so auch in
ganz anderen Dimensionen gefordert werden kann. Seit vielen Jahren arbeiten wir mit dem
Rheinischen Landestheater in Neuss zusammen und erleben Proben, Auffiihrungen und Ku-
lissenbesuche. Darlber hinaus werden zahlreiche Mdglichkeiten wahrgenommen, Theater-
stlicke in Neuss und Umgebung mit der Klasse/dem Kurs anzuschauen. In der Jahrgangsstufe
8 wird in vielen Klassen das Thema ,,Zeitung” in Zusammenarbeit mit der ortlichen Presse
analytisch und gestalterisch behandelt, in den Literaturkursen der Oberstufe kreatives Schrei-
ben oder szenisches Interpretieren, auch vor Publikum, geférdert.

Um das Interesse an Literatur zu wecken, werden oftmals auch Dichterlesungen und/oder
Zeitzeugengesprache zu Themen, die literarisch verarbeitet werden, angeboten und anschlie-
Rend kritisch reflektiert.

Gezielt wird von den Deutschlehrern unserer Schule auch die Kooperation mit anderen
Fachern gesucht und ausgefiihrt. Fachertbergreifende, fir die Schiulerinnen motivierende
und effiziente Zusammenarbeit ergibt sich dabei vor allem mit Religion, Kunst, Musik - dies
gerade auch bei der Inszenierung unterschiedlichster Theaterprojekte - und Geschichte, aber
auch mit vielen anderen Fachern an zahlreichen Stellen des Unterrichts. In letzter Zeit haben
wir vor allem den Bereich medienspezifischer Unterrichtsprojekte, u.a. in Kooperation mit
Bildungspartnern aus dem Rhein-Kreis-Neuss, die sich aufgrund unseres Standorts beson-
ders anbieten, facheriibergreifend und fachspezifisch ausgebaut. Seit vielen Jahren kooperie-
ren wir mit der uns nachbarschaftlich verbundenen Stadtbibliothek Neuss (u.a. Fihrungen
durch die Bibliothek fur die Jahrgangsstufe 5, jahrliche Workshops flr unsere Leistungs- und
Literaturkurse im Rahmen von ,,Neuss liest”, Besuch von Ausstellungen und Lesungen, Aus-
leihe von Biicherkoffern und Medien sowie der jahrliche Vorlesewettbewerb, unterstiitzt
durch Schauspieler und Theaterpddagogen des RLT). Dartiber hinaus gibt es eine enge Zu-
sammenarbeit mit dem hiesigen Rheinischen Landestheater (u.a. Schilertheaterfestival
,yourstage”, Workshops und Werkstattbesuche, Einstudieren von Szenen mit Hilfe der Thea-
terpédagoginnen) oder den lokalen Lichtspielhdusern. Seit mehreren Jahren gibt es eine Ra-
diowerkstatt, die durch zahlreiche Sendungen, auch im lokalen Sendebereich, sowie interes-
sante Interviews mit bekannten Personlichkeiten Gber die Schule hinaus bekannt geworden
ist. Auch im Kurz- und Trickfilmbereich wird mit Unterstiitzung des Medienzentrums in
Holzheim erfolgreich gearbeitet. Schilerinnen besuchen unter anderem Lesungen in Neuss,
Diisseldorf und Koln (,,LitCologne”). In diesem Zusammenhang verbindet uns auch eine
langjahrige Kooperation mit der hiesigen Buchhandlung am Muinster. In der Jahrgangsstufe 8
arbeiten wir in unserem Zeitungsprojekt eng mit der Rheinischen Post zusammen.
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Im Bereich der Sprachbildung kommt dem Fach Deutsch eine besondere Rolle zu:

Die Sprachstande der Schulerinnen werden bei der Planung und Gestaltung der unterrichtli-
chen Prozesse mit dem Ziel berlicksichtigt, fachliche Verstehensprozesse zu erleichtern und
bildungssprachliche Kompetenzen aktiv zu fordern. Dazu werden z.B. die verwendeten Texte
mit Blick auf mégliche Schwierigkeiten, u.a. Uber verschiedene Lese- und Schreibstrategien
analysiert. Zudem werden Aufgabenstellungen bewusst reflektiert und thematisiert, z.B. tber
Erldauterungen und Ubungen zu Operatoren. Bildungs- und Fachsprache wird im Unterricht
bewusst verwendet und thematisiert, z.B. Uber die Zusammenstellung von Satzbaumustern
fur die Textanalyse und -bewertung oder fachspezifische Ausdrucksformen, z.B. im Bereich
der Argumentation oder der Stilmittel.

In Lehr- und Lernprozessen wird eine fach- und altersangemessene Sprache (Artikulation,
Intonation, Sprechgeschwindigkeit, Satzbau, Wortschatz, fachrelevante Begriffe und Rede-
mittel) verwendet, die fur die Schilerinnen verstandlich ist und ihnen dartiber hinaus als Mo-
dell dienen kann. Insgesamt findet eine allgemeine Sprachforderung auf allen Sprachebenen
(Horen, Sprechen, Schreiben und Lesen) statt. Beispielhaft ist nicht zuletzt Gber die Korrektur
der Klassenarbeiten die Analyse von Lernertexten zu nennen, in denen syntaktische, lexikali-
sche, grammtische und orthographische Strukturen systematisch untersucht und durch Kor-
rektur erweitert werden.

Die herkunftssprachlichen Hintergriinde unserer Schilerinnen werden bei der Planung und
Gestaltung des Unterrichts moglichst differenziert berucksichtigt, u.a. bei der Behandlung
von Marchen in Klasse 5 oder bei der Zusammenstellung von Soziolekten in der Q2.

Die Schule bietet besondere Unterstiitzungsmafnahmen fir Schilerinnen an, die sprachliche
Schwierigkeiten haben, dem Unterricht zu folgen bzw. sich im Unterricht zu verstandigen
(s.0.). Daruiber hinaus erhalten die Schilerinnen umfassend Sprech- und Schreibgelegenhei-
ten zur Erprobung ihrer Sprachfahigkeiten und entsprechende Orientierungen, wie sie diese
weiterentwickeln kdnnen.

Besondere Aufmerksamkeit gilt im Deutschunterricht aller Jahrgangsstufen natirlich der
sprachlichen Korrektheit sowie der Entwicklung einer differenzierten, situations- und
adressatengerechten Ausdrucksfahigkeit.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 ist die Rechtschreibforderung eine der zentralen Aufgaben
des Deutschunterrichts. Um eine genaue Diagnose Uber die Rechtschreibkompetenz unserer
Schiilerinnen zu erhalten, nimmt die gesamte Jahrgangsstufe 5 zu Beginn des Schuljahres an
einem Rechtschreibtest (der sogenannten ,,Miinsteraner Rechtschreibanalyse” des Lernser-
vers Minster) teil. Jede Schilerin erhélt eine individuelle Diagnose und Forderempfehlung.
Besteht eine Notwendigkeit zur besonderen Férderung, kann die Schiilerin an einem Foérder-
kurs teilnehmen, in dem sie mit dem fiir sie individuell zusammengestelltem Fordermaterial
arbeitet. Die Schilerinnen, bei denen ein besonders grolRer Forderbedarf festgestellt wird oder
eine LRS (Lese-Rechtschreibschwache) vorliegt, werden in einer Fordergruppe zusammenge-
fasst und durch eine Deutschfachlehrerin unterrichtet, die Erfahrungen im Bereich der LRS
besitzt. Eine gezielte Leseforderung ist ebenfalls in Kirze geplant.
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In den hoheren Jahrgangsstufen steht darlber hinaus die Erweiterung der Abstraktions- und
Argumentationsfahigkeiten im Zentrum, da bei uns besonderer Wert auf anspruchsvolle
Erorterungen gelegt wird, aber auch auf die Vermittlung rhetorischer Fahigkeiten, die in Ge-
sprach und Diskussion erprobt werden konnen. Diese im Deutschunterricht vermittelten
Kenntnisse kdnnen auch in anderen Zusammenhéngen erweitert werden, z.B. beim Wettbe-
werb "Jugend debattiert”, den Schilerinnen unserer Schule bereits mehrfach auf regionaler
Ebene gewinnen konnten.

Daruber hinaus ist die Herausbildung der Argumentationsfédhigkeit im Rahmen unseres
Schutzkonzeptes von zentraler Bedeutung: Schilerinnen lernen auf diesem Wege ihre Mei-
nung zu bilden und zu artikulieren.

Insgesamt gilt, dass die Schilerinnen gerade in der Arbeit mit literarischen Texten in beson-
derem Male angehalten werden, Uber sich selbst und ihr Miteinander im schulischen und
familidren Kontext zu reflektieren. Analytisch und produktiv erproben sie dabei unterschied-
liche Formen der verbalen und nonverbalen Kommunikation und lernen sich argumentativ zu
behaupten.

Bei der Wahl der Lektire gilt hochste Sorgfalt im Hinblick auf den Entwicklungsstand der
Kinder. Gerade stark emotional besetzte Themen, die die personlichen Lebenswelt betreffen,
sind in besonderem Mal3e zu beriicksichtigen. Dazu zahlt auch das Thema Sexualitit und der
Umgang mit eigenen und fremden Bedrfnissen und Anspriichen.

In allen Stufen wird im Fach Deutsch anspruchsvolle Lektlre gelesen, die sich aus einem
offenen, aber reflektierten Kanon speist, dessen Ziel es ist, die Schilerinnen mit bedeutsamen
Werken vor allem deutschsprachiger Literatur bekannt zu machen. Ein besonderes Anliegen
ist uns dabei die Reflexion und Diskussion von Positionen im Kontext unseres christlichen
Menschenbildes sowie der padagogischen Grundsatze unserer Schule. So lesen wir in der
Sekundarstufe | bevorzugt Texte wie "Als Hitler das rosa Kaninchen stahl” (Jg. 5), "Krabat"
(Jg. 7) "Das Tagebuch der Anne Frank " (Jg. 7/8), "Wunder" von Raquel J. Palacio (Jg. 7/8),
"Jugend ohne Gott " von Odén von Horvath (Jg. 8/9) oder "Weh dem, der lugt" von Franz
Grillparzer (Jg. 9/10), in denen eine religiose bzw. christliche Thematik eine wesentliche Rol-
le spielt. Anliegen der mit uns eng verbundenen Ordensschwestern vom armen Kinde Jesu,
die in Kolumbien tatig sind und die wir durch zahlreiche schulische Aktivitaten finanziell
unterstitzen, illustrieren wir im Unterricht der Jg. 5 und 6 zum Beispiel mit Kinderromanen
Gudrun Pausewangs ("Die Not der Familie Caldera” oder "Das Tor zum Garten der
Zambranos™) oder Ursula Haslers ("Pedro und die Bettler von Cartagena™). In der Sekundar-
stufe Il bietet die Untersuchung z.B. von Dramen der Aufklarung oder von Gedichten der
Romantik besondere Gelegenheit, sich, auch unter Bezugnahme auf Unterrichtsinhalte im
Fach Religion, mit dem christlichen Menschenbild auseinanderzusetzen. Selbst im Rahmen
des Zentralabiturs vorgegebene Lektlren stellen einen besonderen Anreiz dar, da sie vor dem
Hintergrund unserer christlichen Weltanschauung auf religiése Fragestellungen hin unter-
sucht und kritisch reflektiert werden konnen, in den vergangenen Jahren z.B. Goethes
"Faust”, Kleists Novellen, Eichendorffs epische Texte aus der Epoche der Romantik, Les-
sings ,,Nathan der Weise” oder Lyrik zum Thema "unterwegs sein”. Die von einer zuneh-
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mend sékularisierten Welt umgebenen Schilerinnen zeigen sich aufgeschlossen dafir, auf
alternative christliche Sichtweisen zu treffen, die einer individuell bestimmbaren Beliebigkeit
entgegentreten. Der grundséatzlich offene Diskurs im Unterricht beschaftigt sich mit den be-
sonderen Maglichkeiten, den Menschen als ein nach Werten suchendes, transzendentes We-
sen zu erfassen und bietet somit ein tragfahiges Fundament, sein eigenes Leben zu verstehen
und zu gestalten. So kann auch eine Literatur, in der Werterelativierung und Zentrierung auf
den Einzelnen vorherrschen, als Angebot des Nachdenkens tber eine im christlichen Sinne
personlichkeitsbestimmende und zugleich verantwortungsvolle Lebensfuhrung verstanden
und vermittelt werden.

Die in den Sekundarstufen | und Il vermittelten Kompetenzen in den von den Kernlehrpla-
nen vorgegebenen Bereichen ,,Sprechen und Zuhoren”, ,,Schreiben”, ,,Lesen — Umgang mit
Texten und Medien”, ,,Reflexion iiber Sprache” (Sek. I) sowie ,,Rezeption: Textverstehen, -
analyse und —bewertung” und ,,Produktion: Schreiben und présentieren” (Sek. Il) werden in
unserer Schule nicht nur nach den Mdéglichkeiten eines Spiralcurriculums inhaltlich und me-
thodisch unterrichtet, sondern die Schilerinnen werden ebenso angeleitet, diese bewusst auch
in auerschulisches christlich bewusstes Handeln umzusetzen und besonders in der Oberstufe
auf einer Metaebene zu reflektieren. Vortrige aus der Reihe ,,Wissenschaft trifft Schule” oder
,KinderErleben” (in Zusammenarbeit mit dem Familienforum Edith Stein) ergdnzen unser
schulisches Angebot. Dadurch wird auch der Anspruch verwirklicht, die Schiilerinnen im
Sinne der Wissenschaftspropadeutik auf ein Studium vorzubereiten.

Wie fruchtbar der Deutschunterricht an unserer Schule verlauft und wie sehr er die Schiile-
rinnen motiviert, bewusst mit ihrer Sprache umzugehen und sich Literatur verstehend anzu-
eignen, zeigt die Tatsache, dass regelmaRig neben den obligatorischen Grundkursen in der
Oberstufe zwei bis drei Leistungskurse Deutsch zustande kommen. Uberdurchschnittliche,
z.T. pramierte Ergebnisse in den Lernstandserhebungen und in den Abiturprifungen belegen
dartiber hinaus die erfolgreiche Arbeit im Fach Deutsch an unserer Schule.
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5.1.2. ENGLISCH
Sprachenfolge

Englisch ist fir alle Schulerinnen erste Fremdsprache und wird ausgehend von den an der
Grundschule erworbenen Kenntnissen am Gymnasium Marienberg in der 5. Klasse fortge-
fuhrt: Die Schilerinnen der 5. Klasse, die Latein als weitere Fremdsprache wahlen, erhalten
drei Unterrichtsstunden Englisch pro Woche. Die Schilerinnen der 5. Klasse, die nicht
Latein und somit keine weitere Fremdsprache neben Englisch wahlen, erhalten fiinf Unter-
richtsstunden Englisch pro Woche. Jede Schillerin muss das Fach Englisch von Klasse 5 bis
Klasse 9/10 belegen. In den meisten Fallen ist Englisch die Fremdsprache, die die Schiile-
rinnen bis zum Abitur fortfihren, allein aufgrund der zentralen Bedeutung der Sprache als
lingua franca. (N&here Informationen zur Wahl der Abiturfacher siehe APO-GOSt B.)

Lehrgange

Der Englischunterricht der Sekundarstufe | orientiert sich an dem Kernlehrplan G8/G9
NRW, der seit dem 1. August 2007 in Kraft ist. Hierbei liegt die Grundbildung im Fach
Englisch auf der Entwicklung systematisch funktionaler kommunikativer Kompetenzen in
den Bereichen ,Horverstehen®, ,,Sprechen®, ,Lesen®, ,,Schreiben und ,,Sprachmitt-
lung/Mediation*. Ebenso werden interkulturelle sowie methodische Kompetenzen fiir die
Arbeit mit Texten und Medien erlernt. Die Verflgbarkeit der sprachlichen Mittel und die
sprachliche Korrektheit sind weitere Bereiche des Faches Englisch, die bestdndig von den
Schilerinnen erlernt und getbt werden, so dass sich ihre Ausdrucksfahigkeit stetig verbessert
und verfeinert. Der interkulturellen Kommunikationsfahigkeit jeder einzelnen Schilerin
kommt eine zentrale Rolle zu.

Die geforderten Kompetenzen werden im Unterricht in wechselnden und miteinander ver-
knupften Kontexten erworben. In der Klasse 5 setzt der Englischunterricht bei den in der
Grundschule erworbenen Kompetenzen der Schilerinnen an. Der Schwerpunkt der mindli-
chen Kommunikation (Horverstehen, Sprechen) der Grundschule wird aufgegriffen, fortge-
fihrt und insbesondere um die Entwicklung der schriftlichen Kompetenz erweitert. In den
Jahrgangen 9/10, EF und Q2 werden die erworbenen Féhigkeiten im Bereich der mindli-
chen Kommunikation anhand einer mindlichen Prifung, die eine schriftliche Klassenarbeit
ersetzt, Uberprift.

Grundsétzlich arbeiten die Schilerinnen mit dem gleichen Lehrbuch (Klett, Green Line),
das auf G8/9 abgestimmt ist. Ein flexibler Umgang mit dem Lehrwerk macht es maglich,
dass unserer Erfahrung nach alle Schilerinnen mit dem Eintritt in die Sekundarstufe 11
die gleichen Kompetenzen erworben haben. Im Rahmen des inhalts-, anwendungs- und
schiiler-orientierten kommunikativen Arbeitens werden, soweit es die Zeit erlaubt, kleinere
Ganzschriften oder Lektiiren gelesen oder andere Projekte umgesetzt z.B. das Spielen eines
kurzen Theaterstlicks. Bei der Auswahl der Texte und Lektiiren wird unserem Anliegen als

83



Madchenschule Rechnung getragen und den Schiilerinnen insbesondere die Mdglichkeit der
Auseinandersetzung mit Rollen- und Frauenbildern gegeben z.B. anhand der Lektire von M.
Atwood 4 Handmaid’s Tale. Bei der Analyse von Texten sowie Filmen und im szenischen
Spiel konnen die Schilerinnen z.B. auch ménnliche Perspektiven einnehmen und erleben.
Dies gilt ebenso fur die Medienerziehung und Verbraucherbildung wie z.B. bei der Behand-
lung des Themas advertisement und dem Einsatz der Methode debate, discussion. Die Inhal-
te und Methoden werden im bewussten und reflektiertem Umgang mit Hilfe der digitalen
Medien erlernt, erprobt und umgesetzt z.B. im Zuge der zu behandelnden Themen
digitalisation, science and technology.

Die Abstraktions- und Argumentationsféhigkeiten der Schulerinnen in der Fremdsprache
in den hoheren Jahrgangsstufen sind im Sinne der wissenschaftspropadeutischen Ausbil-
dung von besonderem Wert und sind nicht zuletzt im Rahmen unseres Schutzkonzeptes
vom selbstandigen, reflektierten Denken und der selbstbewussten AuBerung des eigenen
Standpunktes zu sehen.

Individuelle Férderung erhalten die Schalerinnen nicht nur im Unterricht, sondern auch
gezielt in der 6. und 7. Klasse durch ,,Englisch plus“-Kurse bei ihrem Fachlehrer, um
in den Bereichen Wortschatz, Grammatik und Schreiben von Texten tben und festigen zu
konnen. Die starkeren Schilerinnen kdnnen nach Neigung auch in Englisch z.B. einen
,Englisch-kreativ*-Kurs wéhlen, in dem sie auf vielfaltige Weise mit der englischen Sprache
spielen kénnen so z.B. beim Schreiben von Gedichten, Dialogen oder bei Rollenspielen und
kleinen Theaterstuicken. In der 8. Klasse gibt es einen Forderkurs fur Schilerinnen mit De-
fiziten. Des Weiteren bieten wir im Wahlpflichtbereich 2 der Jahrgangsstufen 8 und 9
die Mdglichkeit, den bilingualen Kurs ,,Geschichte in englischer Sprache* zu wéhlen.

In der gymnasialen Oberstufe ist das Unterrichtsfach Englisch dem sprachlich-literarisch-
klnstlerischen Aufgabenfeld zugeordnet, das im Abitur nur durch Deutsch oder eine Fremd-
sprache abgedeckt werden kann. Laut APO-GOSt B missen unter den vier Abitur-fachern
zwei der Facher Deutsch, Mathematik, Fremdsprachen sein. Vielfach ist Englisch unter
den vier gewahlten Abiturfachern, so dass regelmaRig zwei Leistungskurse und etwa vier
Grundkurse zustande kommen. Die Inhalte und Themen sind durch das Zentralabitur vorge-
geben (— www.learnline.nrw.de unter Bildungsportal).

Uber die individuelle Forderung in der gymnasialen Oberstufe kénnen die Schiilerinnen
selbst entscheiden, indem sie die Mdglichkeit haben, in der Einflhrungsphase zusatzlich
und je nach Bedarf den Vertiefungskurs Englisch mit zwei Unterrichtsstunden pro Woche zu
waéhlen.
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Begabtenférderung/ Férderkonzepte

Sprachwettbewerb

The Big Challenge ist ein Sprachwettbewerb. Er fordert auf spielerische Weise das Er-
lernen der englischen Sprache. Der Wettbewerb wird auch in anderen europdischen L&ndern
durchgefuhrt und richtet sich an die Jahrgangsstufen 5 bis 9. Fur jede Jahrgangsstufe steht
ein spezifischer Fragebogen mit 54 Fragen nach dem Multiple-Choice-Verfahren bereit,
der sich am Lehrplan der jeweiligen Jahrgangsstufe orientiert. Die 54 Fragen betreffen
die Themenbereiche Vokabeln, Grammatik, Aussprache und Landeskunde.

Der Wettbewerb findet alljahrlich an allen teilnehmenden Schulen im Mai statt und wird
anschlieBend zentral von den Veranstaltern ausgewertet. Es werden Preise und Urkunden
an alle angemeldeten Schiiler verliehen, wobei sich die Art und der Umfang der Preise
jeweils an der Platzierung in der deutschlandweiten Rangliste orientieren.

Die bisher an unserer Schule gesammelten Erfahrungen mit The Big Challenge haben ge-
zeigt, dass es den Madchen Freude macht, sich an dem Wettbewerb zu beteiligen und sich
mit anderen zu messen. So werden die Schulerinnen lber den Unterricht hinaus motiviert,
sich intensiv mit der Sprache zu beschaftigen. Auf der Internetseite
www.thebigchallenge.com/de des Veranstalters konnen sich die Schiilerinnen in den Wo-
chen vor dem Wettbewerb mit Multiple-Choice-Aufgaben der Vorjahre vertraut machen.

In der Jahrgangsstufe 5 nehmen alle Schilerinnen teil. Die Schilerinnen der Lateinklasse
der 5. Jahrgangsstufe darf freiwillig teilnehmen. Allen Schilerinnen der weiteren Jahrgange
steht es frei, sich anzumelden.

Individuelle Férderung in Englisch in den Jahrgangsstufen 6 und 7; Kurszusammenset-
zung E-Plus:

Das Forderkonzept fiir die beiden Jahrgangstufen sieht wie bislang vor, dass leistungsschwa-
chere Schiilerinnen in den sogenannten ,,Englisch plus“-Kursen vom Fachlehrer unterrichtet
werden, wahrend die leistungsstarken Schulerinnen im Bereich Neigung das Fach Englisch
wahlen kdnnen. Bei veranderten Leistungen einer Schilerin ist ein Wechsel der Kurse zum
Halbjahr maglich.

Im ,,Englisch plus“-Kurs kommen Schiilerinnen einer Klasse zusammen, deren Leistungen in
Englisch gestarkt oder gefestigt werden sollen. Diese Schulerinnen tben und vertiefen den
aktuellen und zuriickliegenden Stoff des Englischunterrichts einmal wochentlich einstiindig
beim Englischlehrer der Klasse.

obligatorische Unterrichtsvorhaben:

1. Diagnosetests zu Stoff der Jg. 5 bzw. 6 (z. B. mithilfe des Turbo Teachers) zur
Ermittlung eines individuellen Lernplans fir jede Schilerin.
2. Wiederholung des Stoffes der Jg. 5 u. 6 (Wortschatz, Grammatik, Writing) unter Be-

teiligung der ,,befriedigenden* Schiilerinnen (z.B. LdL) (Fachschaftsmaterial vorhan-
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den, z.B. Turbo Teacher, Durchstarten, Recycling Elementary English, Software, evtl.
neues Smartboard-Material) [fakultativ: Wiederholung mithilfe einer kurzen Lektre,
Gruppenarbeit].

3. Abschlusstest (zur Selbstkontrolle)

Material: eventuelle Anschaffung des Turbo Teacher durch Schiilerinnen, weiteres Material
in Kopiervorlage Fachlehrer greifen zunéchst auf eigenes oder Fachschaftsmaterial zu. Die
im kommenden Schuljahr unterrichtenden Fachlehrer sammeln geeignetes Material in einem
Ordner (Kopiervorlage), der im Schuljahr jedem Lehrer zu Verfugung steht.

Methoden: kooperative Lernformen, eigenverantwortliches Arbeiten (v.a. Partnerarbeit,
Kleingruppenarbeit, Freiarbeit, Stationenlernen)

Sprachzertifikate

Der PET-Vorbereitungskurs richtet sich an besonders sprachinteressierte und leistungs-
starke Schilerinnen des 8. Schuljahres, die in der Lage sind, einfache Biicher und Zei-
tungsartikel zu verstehen, sowie einfachere strukturierte Texte zu schreiben und sich in un-
terschiedlichen Sprachsituationen auszudriicken. Der PET (Preliminary English Test) deckt
die vier grundlegenden Sprachfertigkeiten: Leseverstehen, Schreiben, Horverstandnis und
Sprechen sowie Grammatik und Wortschatz ab. Von zahlreichen Bildungseinrichtungen und
Firmen wird der PET-Test als Nachweis von soliden Grundkenntnissen des Englischen aner-
kannt. Viele Schiler bereiten sich auf PET vor, um ihre Sprachfertigkeit zu vertiefen und sie
in unterschiedlichen Zusammenhéngen anzuwenden. Ferner gewinnen sie durch den PET
mehr Sicherheit fir zentrale Priifungen. Der PET-Kurs wird voraussichtlich 3 Quartale um-
fassen, da die Prufung jeweils im Marz jeden Jahres angestrebt wird. Diese Prifung wird in
der Schule selbst abgenommen, jedoch wie das FCE von der Cambridge ESOL
Examinations zentral gesteuert.

Kursangebot im Wahrpflichtbereich der Jahrgangsstufen 8 und 9: Bilinguales Lernen

Im Differenzierungsbereich der Jahrgangsstufen 8 und 9 wird das Unterrichtsfach ,,Ge-
schichte in englischer Sprache“ angeboten. Dieses Forderangebot richtet sich an
sprachbegabte Schilerinnen, die sich besonders flr das Fach Geschichte interessieren. Neben
den Vorteilen eines historischen Perspektivwechsels bietet das Fach die Mdglichkeit, die
sprachlichen Kenntnisse und Fahigkeiten immens zu erweitern. Kommunikative Kompeten-
zen sowie methodisches und selbststandiges Lernen (Referate oder andere Projekte) stehen
im Mittelpunkt des Unterrichtsangebots.

Die Schulerinnen erlernen auBerdem im Geschichtsunterricht in der Fremdsprache spezifi-
sches Fachvokabular, mit dessen Hilfe sie geschichtliche Sachverhalte verstehen, verar-
beiten und darstellen kénnen. Sie starken ihre Medienkompetenz, indem sie z.B. Filme kri-
tisch zu analysieren und das Internet und die zugénglichen Quellen genau zu untersuchen
lernen.

86



Durch eine Fokussierung auf den anglo-amerikanischen Bereich sowie weitere englisch-
sprachige Lander und deren Geschichte wird der Bereich Landeskunde ebenfalls in den
Mittelpunkt des Lernens geruckt.

In Kooperation mit anderen Bildungspartnern z.B. der interaktiven, englischsprachigen
Theatergruppe White Horse Theatre, aus Soest, die regelmélig zu Gast ist, oder aufgrund
unseres Standortes mit der Stadtbibliothek Neuss, dem UCI Kino im Hafen, das fiir uns
und auf Anfrage englischsprachige Film zeigt, sowie dem jahrlichen Shakespeare Festival
im Neusser Globe und die Nahe vor allem zu Disseldorf kann das Lernen der englischen
Sprache umfangreich und vielféltig bereichert werden.

Katholisches Profil flir den Fachbereich Englisch

Im Fachbereich Englisch sind die Anbindungen an unser christlich-katholisches Verstand-
nis sehr vielfaltiger Natur: auf inhaltlicher und unterrichtlicher Ebene tber die tagliche Ar-
beit mit dem Lehrmaterial sowie bedingt durch das gesellschaftliche, politische und kultu-
relle Geschehen (z.B. Wahlen in den USA, Brexit, Valentine’s Day) oder auf praktizieren-
der und sozialer sowie kultureller Ebene tber die Pflege der christlich-katholischen Rituale
und Uber unsere Austausche.

Unsere christliche Praxis sieht so aus, dass die erste Unterrichtsstunde am Tag im Eng-
lischunterricht mit dem Morgengebet auf Englisch beginnt. Dies kann ganz klassisch das
Vaterunser (Lord’s Prayer) oder auch individuell gehalten sein. Das Singen von Carols
und Gospels uben die Schilerinnen spatestens zu Weihnachten und sie begegnen im Laufe
des Schuljahres anhand des Lehrbuchs den liturgischen Festen, die im englischsprachigen
Raum gefeiert werden. Hierbei liegt der Vergleich englischer und deutscher Traditionen
und Feiertage natlrlich sehr nahe und diese werden zu gegebener Zeit eingehend betrach-
tet. In der SII wird auch die Anglikanische Kirche durch die Anbindung an Themen des
Zentralabiturs (Shakespeare) in den Blick genommen.

Insbesondere in der Sekundarstufe Il werden die christlich-katholischen Wertvorstellun-
gen bei gesellschaftlichen und wissenschaftlichen Fragen und bei ethischen Fragestellun-
gen z.B. zu Themen wie Klonen, lebenswertes Leben, Verantwortung der Wissenschaftler
und jedes Einzelnen, die sich aus den Lehrbuchtexten oder aus Lektiren (z.B. George Or-
well: 1984; Animal Farm; Ally Condie: Matched) ergeben, besprochen und diskutiert.
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5.1.3. LATEIN (L2) / LATEIN PLUS ENGLISCH (L1)
Zielsetzungen

Die hohe Akzeptanz des Faches Latein an der Schule Marienberg erweist, dass - abgesehen
von der eher vordergriindigen Entscheidung, das Latinum erwerben zu wollen - die Présenta-
tion der lateinischen Sprache als der europaischen Basissprache schlechthin ihre Wirkung
auch heute nicht verfehlt. Neben den priméren Zielen, die das Erlernen der lateinischen Spra-
che im Rahmen der Latinum-Bedingungen betreffen, stehen einige gewichtige Ziele zur De-
batte, die nur von diesem Fach Latein, eben im Umgang mit einer vermeintlich ,,toten* Spra-
che erreicht werden kdnnen. Gemeint sind hier die Basiskompetenzen in den Bereichen:
Sprachkompetenz, Textkompetenz, Kulturkompetenz und Methodenkompetenz. Weite-
re wichtige Kompetenzen flr die Entwicklung eines sicheren und kompetenten Umgangs mit
digitalen Medien und Geréten werden im Methodenkompetenzrahmen NRW beschrieben.

Durch das Ubersetzen vom Lateinischen ins Deutsche wird im Sinne einer sprachverglei-
chenden Reflexion die muttersprachliche Kompetenz entscheidend gestarkt. Die Palette
reicht von der Erweiterung des deutschen Wortschatzes tber Sprachgebrauch, Redewendun-
gen, Wort- und Sachfelder bis zu Satzbaumustern und Argumentationsfolgen.

Im Gegensatz zu den modernen Fremdsprachen, die eher Spontaneitat und somit Sprachfluss
in Form von angewandten Patterns erfordern, wird mit dem Erlernen des Lateinischen ein
Grammatiksystem vorgestellt, dessen Systematik nicht nur grundlegend fir alle europdischen
Fremdsprachen ist, weil diese direkt oder indirekt auf dem Lateinischen aufbauen, sondern
auch beim Erlernen moderner Fremdsprachen hilfreich sein kann. Die Einflisse des Lateini-
schen schliellich auf die unmittelbar aufbauenden romanischen und die mittelbar rezipieren-
den anderen europdischen Sprachen seien hier nur nachgeordnet erwéahnt.

Sowohl die Texte in der Spracherwerbsphase als auch der Lektureunterricht regen zur histo-
rischen Kommunikation an, d.h. alle Texte tragen Kulturerbe und regen zum Nachdenken
und zur Auseinandersetzung mit heutigen Positionen an. Die Themen reichen vom Alltagsle-
ben (d.h. Lebensbedingungen, Bevdlkerungsschichten, soziales Gefalle, Wohnkultur) tber
geschichtliche, politische und kulturhistorische Ereignisse und Persdnlichkeiten bis zu den
urspriinglichsten Fragen der Menschheit (Religion, Philosophie, die Einsicht in die Grenzen
des Menschen, gespiegelt im Mythos).

Auf héherem Niveau wird der Oberstufenunterricht - es wird durchweg mit Originaltexten
gearbeitet - zu einem Kurs mit Einblicken in die Grundlagen von Philosophie und Religion,
Humanismus, Literatur und Rhetorik. Auch die Rezeption antiker Texte spielt hierbei eine
wichtige Rolle. Auf diese Weise kdnnen die Ergebnisse des Lateinunterrichts fachertibergrei-
fend flr viele andere Unterrichtsfacher nutzbar gemacht werden. Hierbei stehen Deutsch,
Geschichte, Kunst, Musik und besonders Religion im VVordergrund.

Lateinische Texte werden von Anfang an unter dem Gesichtspunkt der historischen Kommu-
nikation gelesen und interpretiert. Die im Kernlehrplan aufgefiihrten Perspektiven der histori-
schen Kommunikation dienen als Grundlage. Alle drei Schritte der Textarbeit (ErschlieBung,
Ubersetzung, Interpretation) zielen auf ein vertieftes Textverstandnis im Sinne der histori-
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schen Kommunikation ab. Das zielsprachengerechtes Ubersetzen bedeutet, dass beim Uber-
setzen der Sinn des lateinischen Textes in angemessenem Deutsch wiedergegeben wird.

Sprachsensibler Lateinunterricht

Latein Ubernimmt als reflexionsbasierte Briickensprache im Rahmen eines sprachsensiblen
Lateinunterrichts bei der Forderung und Ausprédgung der deutschen Sprachkompetenz eine
zentrale Rolle im sprachlichen Facherkanon. Die Sprachbildung im Lateinunterricht erfolgt
nicht nur in der Spracherwerbsphase, sondern auch in den Unterrichtssequenzen der kontinu-
ierlichen Lektire, in denen das sprachbildende Potential eines lateinischen Textes bei der
Bildung einer deutschen Ubersetzung in vielfaltiger Weise genutzt werden kann. Der Latein-
unterricht am Gymnasium Marienberg hat sich zum Ziel gesetzt, bei der Erziehung der Schi-
lerinnen die Bildungs- und Fachsprache, das Bedeutungsverstandnis von Worten, Satzen und
Texten (Sprachkompetenz als Kernkompetenz im Lateinischen) und die Erziehung zu einer
gendergerechter Sprache bei der Ubersetzung mit in den Fokus der Textarbeit zu beriicksich-
tigen. Die sprachsensible Textarbeit kann konkret z.B. neben der Verwendung von deutschen
Lickentexten durch sprachkontrastierendes Arbeiten mit synoptisch angelegten Texten erfol-
gen, die in Abgleich mit einer eigenen angefertigten Ubersetzung verglichen werden, oder
durch Ubersetzungsvergleiche. Des Weiteren wird bei einem sprachsensiblen Lateinunter-
richt wahrend der Grammatikeinfiihrung und deren Anwendung sowie bei der Wortschatz-
und Ubersetzungsarbeit gezielt das deutsche Sprachbewusstsein gefordert.

Katholisches Profil

Sowohl in der Lehrbuchphase als auch besonders bei der Originallektiire bietet der Lateinun-
terricht den Schulerinnen im Sinne unseres katholischen Profils die Gelegenheit, vor dem
Horizont antiker Gottesvorstellungen und religioser Praktiken bei Griechen und Rémern die
Unterschiede zum christlichen Gottesbild und zur christlichen Glaubenspraxis zu erfahren:
Wenn z.B. in der Sek.I in Lektion 7 und 8 das ,,toga virilis“-Fest thematisiert wird, kann man
aufzeigen, wieso im Christentum keine Tieropfer mehr vollzogen werden. AulRerdem bietet
sich der Vergleich zu einem Sakrament wie etwa der Firmung oder der Konfirmation an, die
den Ubergang zum Erwachsenwerden markieren. In zahlreichen Lektionen, die sich mit mo-
ralisch richtigem oder falschem Verhalten antiker Figuren (Aeneas, Antigone, Odipus) be-
schéaftigen, wird der Vergleich zu christlich motiviertem Handeln herausgestellt.

Vertieft werden diese Aspekte in der beginnenden und kontinuierlichen Lektiirephase in der
Sek.Il, wenn die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen antiker Philosophie und
Christentum am Beispiel von Senecas Briefen untersucht werden, wenn die Christenverfol-
gung am Beispiel von Plinius- oder Tacitus-Texten behandelt wird, wenn die Pietas des
Aeneas bei Vergil interpretiert wird oder wenn die in den Metamorphosen handelnden Gotter
bei Ovid dem christlichen Gottesbild gegenubergestellt werden.

Madchenerziehung

Das Fach Latein beriicksichtigt sowohl in der Spracherwerbs- als auch in der Lekturephase
die besonderen Anforderungen einer geschlechtssensiblen Madchenerziehung, indem bei der

Auswahl der lateinischen Texte und Lektiren auf die bewusste Auseinandersetzung mit dem
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antike Rollen- und Frauenverstandnis Wert gelegt wird. In den lateinischen Texten werden
die Schulerinnen mit stereotypen Geschlechtszuschreibungen konfrontiert, setzen sich mit
diesen Denkmustern kritisch auseinander und werden zur eigenen Urteilsbildung angeregt.
Die Schiilerinnen lernen dabei, das eigene Denken kritisch auf Vorurteile zu uberprifen und
unterschiedliche Persdnlichkeitsentwirfe als gleichwertig anzuerkennen, sodass sie der freien
personlichen Entfaltung und Wiirde jeder Person aufgeschlossen gegentberstehen kénnen.

In der Lehrbuchphase der Sek.l bieten die adaptierten ,,Prima Nova” Lehrbuch Zusatztexte
die Mdglichkeit, das Handeln der Sabinerinnen, der rémischen Frauen Cloelia, Lucretia so-
wie der Penelope, Echo, Antigone, Phadra und der Creusa und deren Bedeutung fir den ro-
mischen Staat zu interpretieren. Inhaltliche Schwerpunkte kdnnen dabei bei der kritischen
Beurteilung von Gewalt gegeniiber Frauen in der rémischen Geschichte, bei der Betrachtung
des Umgangs mit zurtickgewiesener und enttduschter Liebe und den damit verbundenen ve-
rantwortungsvollen Umgang mit den Gefuhlen der Frauen gesetzt werden. Im Sinne der his-
torischen Kommunikation wird dabei stets mit Ricksicht auf das Alter, den personlichen
Entwicklungsstand und die personlichen Neigungen der Schilerinnen das Agieren dieser
Frauen in Vergleich mit unseren heutigen christlichen, menschenrechtlichen und demokrati-
schen Werten gesetzt und reflektiert. Die in der Sek.l beginnende und kontinuierliche Lektl-
rephase bietet in der Sek.Il z.B. mit den Autoren Livius (Tarpeia und Verginia), Vergil (Dido
und Aneas-Episode) und Ovid in vielfaltiger Weise Ansatzpunkte, die schon in der Sprach-
erwerbsphase thematisierten Aspekte einer geschlechtssensiblen Madchenerziehung zu ver-
tiefen und altersgerecht zu erweitern.

Sprachenfolge

Latein wird an der Schule Marienberg sowohl in Klasse 5 als auch in Klasse 7 mit vier Wo-
chenstunden angeboten. In Klasse 8, kiinftig bei G 9 ab Klasse 9 kommt Lateinunterricht als
dritte Fremdsprache nur in Ausnahmefallen zustande. Wenn man sich fir Latein ab Klasse 5
entscheidet, erhalt man automatisch einen dreistiindigen Englisch-Lehrgang dazu. Der
Sprachlehrgang Latein plus Englisch wurde zum einen eingerichtet, um Schilerinnen der
Jahrgangsstufe 5 die Mdglichkeit zu geben, Latein zu wahlen, das auf Grund seines friihen
Beginns in besonderem Male geeignet ist, die muttersprachliche Kompetenz und die Erwei-
terung des Wortschatzes zu fordern. Auch schafft der Lateinunterricht Grundlagen fir die
fremdsprachliche Kompetenz vor allem im lexikalischen Bereich, indem er Parallelen und
Unterschiede zwischen den Fremdsprachen erarbeitet. AuRerdem hat er eine kulturerschlie-
Rende und allgemeinbildende Funktion.

Zum anderen knupft der Englischunterricht an die bereits in der Grundschule erworbenen
Fahigkeiten und Fertigkeiten an, so dass es zu keinem Bruch in der Spracherwerbsphase
kommt. In der Jahrgangsstufe 5 wird der Englischunterricht dreistiindig angeboten, ab Jahr-
gangsstufe 7 wird er auf die Regelstundenzahl 4 erweitert. Der Sprachlehrgang Latein plus
Englisch erfordert in besonderem Male die Zusammenarbeit der Fremdsprachenlehrer und
des Deutschlehrers. Der Lateinlehrer tbernimmt in diesem Rahmen eine besondere Verant-
wortung fur die Vermittlung grammatikalischer Grundbegriffe sowie der muttersprachlichen

Grammatik.
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Folgendes Wahlverhalten hat sich an Marienberg gefestigt: J&hrlich beginnt etwa ein Flinftel
der Sextanerinnen mit Latein. In Jahrgang 6 entscheiden sich von den Schilerinnen, die in
der Sexta Englisch als einzige Fremdsprache gewahlt haben und nun zwischen Franzdsisch
und Latein wéhlen kénnen, 50 - 60% fur Latein. Somit kann fiir die Schule Marienberg fest-
gestellt werden, dass gut zwei Drittel der Schulerinnen mit dem Latinum abschlie3en. Die
Latinum-Vergabe erfolgt sowohl fir L1 als auch L2 in der Einfuhrungsphase (EF).

Stundentafel fur das Projekt Latein plus Englisch ab Klasse 5, Zahlen bis einschlieBlich Klas-
se 6 fur G9, ab Klassenstufe 7 noch nach G8:

Klasse: 5 6 7 8 ) EF
Latein: 4 Std. 4 4 4 3 3
Englisch: |3 Std. 3 4 4 3 3

Stundentafel fiir das Fach Latein ab Klasse 7 (nur fur G9).

Klasse: 7 3 0 10
Latein: 4+1 4 3 3

Jahrlich entscheiden sich dariber hinaus zahlreiche Schilerinnen nach dem Erwerb des Lati-
nums im Rahmen des Oberstufen-Kurssystems flr einen Lateinkurs bis zum Abitur. Regel-
maRig kommen hier Grund- und Leistungskurse zustande.

Lehrgange

Die Lateinlehrgénge gliedern sich entsprechend den staatlichen VVorgaben in Spracherwerbs-
phase (mit Grund- und Ausbauphase) und Lektire-Unterricht, wobei der Oberstufenunter-
richt nach Themen ausgerichtet ist (dies gilt auch fur die Latinum-Kurse in der EF).

Die Spracherwerbsphase bei L1 sollte mit Klasse 8,1 abgeschlossen werden (Grundphase). In
Jahrgang 8,2 sollte mit leichterer Ubergangslektiire und Originallektiire begonnen werden
(Ausbauphase). Die Jahrgange 9 und EF (bei G9: Jg.10) dienen der kontinuierlichen Lektre,
wobei sich die Fachkonferenz fur einen recht weiten Kanon und gegen eine zu enge Festle-
gung entschieden hat, um den Gegebenheiten einzelner Kurse aus Motivationsgriinden entge-
genzukommen. Zum Kanon gehéren u.a. Caesar, Cicero, Ovid. Die Grundphase bei L2 redu-
ziert sich, da wegen des Entwicklungsstandes etwas schneller im Stoff vorgegangen werden
sollte, auf drei Jahre; es schlie3t sich eine verkirzte Ausbauphase an, wobei Textgrundlage
eine Ubergangslektire (adaptierte Texte oder leichtere Originallektiire) ist (9). Die an-
spruchsvollere Originallektre bleibt der Einflihrungsphase vorbehalten.

In Klasse 7 erhalten die Lateinerinnen je nach Leistungsstand die Mdglichkeit, entweder an

einem Latein-Neigungsfach teilzunehmen, in dessen Rahmen z.B. Gberdurchschnittliche und

normal begabte Schiilerinnen lateinische Theaterstiicke spielen, oder eine lehrbuchbegleiten-

de Lektire bearbeiten mit der Mdoglichkeit, powerpointgestitzte Referate zu erarbeiten und

zu prasentieren oder ein Filmprojekt durchfiihren kdnnen, das auf im Kurs behandelter Lekti-

re basiert. Etwas schwéchere Schilerinnen werden in einem Latein-Plus-Kurs gefordert,
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indem die Lehrerinnen und Lehrer die Schwéchen der Schiilerinnen (z.B.: im Vokabel- oder
Grammatikbereich) durch individuelle Ubungen zu beheben suchen.

Vergleichbar mit letzterem Angebot ist noch ein angebotener Quartalskurs im Rahmen der
Forderung personlicher Kompetenzen (FPK) in der 8. Klasse, in dem ebenfalls Grundla-
genwiederholung lateinischer Grammatik angeboten wird sowie das Eintiben von erfolgver-
sprechenden Lernstrategien und Ubersetzungsmethoden. Angebote hier sind allerdings ab-
hangig von der Lehrerkapazitét.

Insgesamt stellt die individuelle F6rderung neben den bereits skizzierten Angeboten auch im
reguldren Lateinunterricht einen zentralen Aspekt dar. Hierbei hilft die fir das Fach Latein in
reichem Mal} vorhandene Software, die unser Lehrbuch ,,Prima nova” sinnvoll unterstitzt.
Dazu gehéren auch Lernprogramme fiir das VVokabel- und Formentraining, die eine Binnen-
differenzierung mit Hilfe moderner Medien ermdéglichen. Weitere Binnendifferenzierungen
und Hilfestellungen fur unsere Schilerinnen werden sowohl in Form eines reichhaltigen An-
gebots an Materialien als auch in der intensiven persdnlichen Beratung durch die Fachlehre-
rinnen geleistet.

Die Kurshalbjahre der Oberstufenkurse, die zum Zentralabitur fihren, sind - entsprechend
den Oberstufenrichtlinien - Themen zugeordnet, die im Rahmen des Zentralabiturs am Bei-
spiel ausgewadhlter lateinischer Originallektire behandelt werden. In der Regel werden Sene-
ca, Vergil, Livius, Ovid und Augustinus gelesen und interpretiert.

Prasentation des Faches
In der Schule

Bisher vermochte sich das Fach Latein an der Schule Marienberg in besonderer Weise an den
Tagen der offenen Tir mit einem Schnupperunterrichtsangebot fur die Grundschulkandida-
tinnen und weiterhin bei den Informationsveranstaltungen fir die Sechstklasslerinnen und
deren Eltern vor der Entscheidung Franzdsisch/Latein zu prasentieren. Bei groRen facher-
ubergreifenden Schulauffiihrungen wie der Purcell-Oper ,,Dido und Aeneas” sind Oberstu-
fenschilerinnen, vor allem die Latein-Leistungskurse, immer wieder beteiligt gewesen, um
den antiken Kontext der Barock-Oper szenisch auf der Basis des lateinischen Originals zu
veranschaulichen. Besonders an die Schilerinnen der Oberstufe richten sich die zweimal im
Jahr bei uns abgehaltenen Vortradge von Lateinprofessoren der umliegenden Universitaten,
die durch gute Kontakte der Fachschaft zu den Hochschulen erméglicht werden. Wissen-
schaft trifft Schule! Abiturrelevante Autoren und Themen werden auf der Basis aktueller wis-
senschaftlicher Erkenntnisse verstandlich weitergegeben.

Wettbewerbe

RegelmélRig veranstaltet die Fachgruppe Latein den lateinischen Vorlesewettbewerb
Legimus, der einerseits den Schilerinnen der Klassen 5-7 die Gelegenheit bietet, lateinische
Texte auch einmal aktiv vor einem Publikum vorzutragen und die Lebendigkeit der Sprache
zu erleben, und der andererseits dazu dient, die Teilnehmerinnen fir den j&hrlichen Latein-
Vorlesewettbewerb Legamus Latine der erzbischéflichen Schulen in Kéln auszuwahlen, von
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dem die Marienberg-Schulerinnen alljahrlich reich dekoriert zuriickkehren. Beim Marienber-
ger Wettbewerb bietet sich den Schulerinnen der Unter- und Mittelstufe die Gelegenheit, ihre
originellen szenischen Einstudierungen in Originalsprache zu prasentieren.

Ab Klasse 9 haben die Schilerinnen die Mdoglichkeit, am Bundeswettbewerb Fremdspra-
chen teilzunehmen. Lehrerinnen und Lehrer bereiten die Schiilerinnen ab Klasse 8 darauf vor
und konnen eine Reihe schoéner Erfolg vorweisen, die darin bestanden, dass unsere Schile-
rinnen in den letzten Jahren in Folge mehrere erste, zweite und dritte Platze auf Landesebene
belegen konnten. Wegen des starken Interesses unserer Schilerinnen durfte der Bundeswett-
bewerb im Jahr 2011 fur unsere Region erstmals, seitdem fast regelmaRig sogar in unserer
Schule ausgetragen werden. Im Juni 2020 wird der Preisverleihungsfeier des Landes NRW
wegen des hohen und erfolgreichen Engagements in diesem Wettbewerb in unserer Schule
stattfinden.

Hochst erfolgreiches Abschneiden ist auch bei dem fiir die Oberstufe vorbehaltenen Wettbe-
werb Certamen Carolinum zu beobachten, bei dem in den letzten Jahren einige unserer
Schiilerinnen ebenfalls in die Finalrunde vordrangen und renommierte Preise gewannen. Vo-
raussetzung daftir waren eine ausfihrliche Facharbeit, eine Ubersetzungsklausur sowie in der
Endrunde ein Vortrag Uber eine aktuelle selbstgewahlte Fragestellung, die vor dem Hinter-
grund antiker Quellen in Anwesenheit einer Professoren-Jury frei erdrtert werden musste.
Was die Oberstufe betrifft, sollten in diesem Kontext Uiberhaupt die Giberwiegend erfreulichen
Leistungen in den Oberstufenkursen Erwéhnung finden, wie die Ergebnisse des Zentralabi-
turs in den letzten Jahren beeindruckend bewiesen.

AuRerunterrichtliche Aktivitaten

Aulerunterrichtliche Aktivitaten finden neben den oben vorgestellten Wettbewerben u.a. in
Form von Ausfliigen in Klasse 5 ins Clemens-Sels-Museum oder in Klasse 7 nach Xanten
oder Koln statt. Mit dem Clemens-Sels-Museum sucht die Fachschaft eine intensive Zusam-
menarbeit. So finden hdufiger Projekte in Kooperation der Fachschaft mit Herrn Dr. Pause
vom Museum statt, die gerade den Anfangerinnen spannende und lebendige Einblicke in die
Welt der Romer, z.B. zum Alltag der Rémer bieten.

Individuelle Férderung im Fach Latein in der Jg. 6, 7 und 8

In den Klassen 6,2 und 7 bei G8 bzw. in den Klassen 7,2 und 8 bei G9 wird die zweite
Fremdsprache mit einer zusatzlichen Wochenstunde individuell gefordert. Dazu werden die
meisten Kinder in sog. ,,Plus”-Kursen vom Fachlehrer betreut. Ein auf das individuelle
Lernprofil einer jeden Schilerin abgestellter Katalog von sinnvollem und notwendigem
Ubungsbedarf benennt konkret anhand der Beobachtungen des Unterrichts und des Lernver-
haltens in der Jahrgangsstufe 6 je unterschiedliche Bereiche bei Vokabular, Grammatik sowie
Ubersetzung, die speziell gefordert werden sollen. Davon ausgehend und unter angemessener
Berlcksichtigung des aktuell neu zu lernenden Pensums werden die Bereiche mit speziellem
Ubungs- und Forderbedarf anhand differenzierter Materialien und Ubungen weiter trainiert.
Die Arbeitsformen wechseln dabei stark (Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit, oft themendif-
ferent). Der Fachlehrer steht als Lerncoach stets zur Verfligung und gibt Tipps, erklart Un-
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verstandenes und bt mit den Schilerinnen. Die Materialien sind sehr variabel, teils werden
selbsterstellte Ubungsblatter und -texte zur Verfilgung gestellt, teils computergenerierte
Lernprogramme benutzt, teils aus dem umfangreichen Material des eingefiihrten Lehrwerkes
geeignete Materialen ausgewahlt.

Zu Beginn des Forderhalbjahres wird der individuell unterschiedliche Forderbedarf schrift-
lich fixiert auf dem Protokollblatt, das jedes Kind je nach Ubungspensum verschieden aus-
flllt. Dann ist stets der Fortschritt und die geeignete FordermaRnahme fir beteiligte Schile-
rinnen und Eltern erkennbar; am Ende des Schuljahres kann als weitere Arbeitsgrundlage fir
die Schlerin der neu erreichte Istzustand oder wiinschbare Sollzustand dokumentiert werden,
um ein weiterhin erfolgreiches differenziertes Uben zu ermdglichen.

Durchgefuhrte Umfragen bei Schulerinnen und Eltern zu den Plus- und Neigungskursen
ergaben fur unser Fach, dass die Zufriedenheit mit dem vom Fachlehrer der Lerngruppe be-
treuten Plus-Kurs sehr hoch ist, da viele Schilerinnen eine Verbesserung ihrer individuellen
Lernleistung festgestellt haben und ihre Sicherheit im Umgang mit der Sprache deutlich er-
hoht empfanden. Insgesamt kam dieses positive Ergebnis dem Notenbild und dem Motivati-
onsgrad sehr zugute.

Bei den ,,Neigungskursen” werden aus jeder Lerngruppe die leistungsstarkeren Kinder in
einer klassen- bzw. kursiibergreifenden Lerngruppe zusammen gefordert. Dieser Unterricht
findet zeitgleich mit dem Plus-Kurs statt, sodass die Betreuung durch eine andere Fachkraft
geboten ist. Auch hier soll im Rahmen einer individuellen Férderung dem Leistungsstand der
Kinder entsprechend differenziertes Material geboten werden. Es kdnnte sinnvollerweise die
vom Lehrwerk ,,Prima nova” angebotene und sehr motivierend gestaltete Begleitlektire (z. B.
,Das Geheimnis der sprechenden Statue”, ab L. 6 bis L. 23) im Neigungskurs verwendet
werden. Auch ist eine eventuelle Umsetzung der dort gelesenen Texte flr eine dialogische
Gestaltung und eine szenische Darbietung denkbar - je nach Wunsch der Lerngruppe. Eine
Ricksprache mit dem Fachlehrer der Kinder ist wahrend des gesamten Forderhalbjahres stets
vorgesehen; ein Eingehen auf eventuell Unverstandenes und das Einplanen geeignete
Ubungseinheiten hierfiir sind selbstverstandliche pidagogische Mafnahmen auch im Nei-
gungskurs.
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5.1.4. FRANZOSISCH

Das Unterrichtsangebot im Fach Franzdsisch beinhaltet:

— Franzosisch als zweite Fremdsprache ab Klasse 7

— Franzosisch als dritte Fremdsprache ab Klasse 9 im Differenzierungsbereich

— Grund- und Leistungskurse in der Oberstufe, die regelméBig und mit grolRer Beteili-

gung durchgefiihrt werden.

Stundentafel fiir das Fach Franzdsisch ab Klasse 7

Klasse: 7 8 9 10 EF
Franzdsisch als F2: 4 3+1 3 3 3
Franzdsisch als F3: - - 4 4 3

Gerade als Méadchengymnasium férdert Marienberg die besonders ausgeprégten sprachli-
chen Fahigkeiten von Schilerinnen, die sich sowohl im mindlichen wie schriftlichen
Sprachgebrauch manifestieren. Oberstes Ziel des Unterrichts in der Sek. | wie Il ist die
Kommunikationsfahigkeit in franzdsischer Sprache im Hinblick auf
— Studien, fur die Sprachkenntnisse tber das Englische hinauszunehmend wichtiger
werden
— die Rolle des Franzgsischen als Verwaltungssprache der EU
— berufliche Chancen auf dem europdischen Wirtschafts- und Reisemarkt
— verstarkte Mobilitat zwischen den Nachbarlandern auf einem sich veréndernden
Arbeitsmarkt
— unsere gemeinsame Vergangenheit und gelungene Voélkerverstandigung
— Verringerung von Konfliktanlassen durch sprachliche Kompetenz

Daruber hinaus soll der Franzésischunterricht der Vermittlung literarischer und landes-
kundlicher Bildung durch Texte im weiteren Sinne dienen.

Das Kennenlernen, Analysieren und Kommentieren unterschiedlicher Textsorten aus ver-
schiedenen Epochen und literarischen Stromungen und dadurch das Erlangen eines Uber-
blicks Uber einige Hauptstromungen und Autoren frankophoner Literatur im Rahmen der
Vorgaben durch das Zentralabitur stehen dabei besonders im Focus des
Franzosischunterrichts.

Zum einen geht es um die Vermittlung von Werten durch Methoden, welche die Diskursfa-
higkeit durch Bereitstellung von Redemitteln zur MeinungsaufRerung und durch Eintiben von
Argumentationstechniken anhand kontroverser Themen und Texte stdrken, und zugleich
Teamfahigkeit durch Partner-, Gruppen- und Projektarbeit festigen sollen.

Zum anderen geht es im Franzésischunterricht um die Vermittlung von Werten durch Inhalte.
Dabei werden die Probleme junger Menschen bei der Themen- und Textauswahl berlick-
sichtigt. Die Forderung von Offenheit, das Durchdenken anderer Standpunkte und die da-
durch entstehende Toleranz durch die Beschaftigung mit philosophischen Texten z.B. von
Sartre, Huis clos als Vertreter des existentialisme ist ein weiteres wichtiges Ziel des
Franzosischunterrichts. Besonders bei letzterem wird die dezidierte Stellungnahme der
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Lehrpersonen fiir den christlichen Standpunkt in Auseinandersetzung mit dem Atheismus
erforderlich.

Die Lehrbiicher bereiten bereits in der Sek | auf das Kennenlernen der franzésischen Kul-
tur und den Abbau von Vorurteilen vor und vertiefen dieses Thema der deutsch-
franzosischen Beziehungen in Sek Il durch die Themen zu (R)Evolutions historiques et
culturelles. Die deutsch-franzdsische Zusammenarbeit mit Blick auf Europa ist ein weiterer
wichtiger Aspekt. Die Schilerinnen sollen so zur Meinungsbildung bzgl. vergleichbarer Prob-
leme von Deutschland und Frankreich, z.B. in den Bereichen immigration et intégration,
énergie nucléaire etc. befahigt werden.

Der Vermittlung von Werten durch Begegnung mit dem franzgdsischen Partner und seinem
sozialen Umfeld dient der Schuleraustausch mit unseren Partnerschulen in Tourcoing und
Poitiers; er fordert den Abbau von Vorurteilen im Alltag und erweitert die Wahrneh-
mungsfahigkeit fur die Bedurfnisse anderer und fordert die Achtsamkeit und den Respekt
ihrer Person in ihrer Individualitat.

Die aulRerunterrichtlichen Aktivitaten wie z. B. die jahrliche ,semaine frangaise*
(franzosische Woche) in Anlehnung an den 22. Januar, den Tag der deutsch franzdsischen
Freundschaft, mit einem Lese- und Kuchenwettbewerb, diverse Theaterbesuche, Exkursio-
nen ins frankophone Ausland, z. B. die jahrliche zweitagige Fahrt nach Paris (fur Jg. 10),
alle drei Jahre eine Fahrt nach Brissel (fur die Sek Il), Studienfahrten nach Sudfrankreich
oder Paris mit dem Leistungskurs, Besuche von Ausstellungen und Vortragen in franzosi-
scher Sprache, die Vermittlung von Brieffreundschaften und Teilnahme an den Austausch-
programmen mit Poitiers und Tourcoing und Zusatzangebote wie ein individueller Aus-
tausch mit dem Sauzay- oder Voltaire-Programm der EU, dienen der weiteren Motivati-
on. Diese zeigt sich deutlich am Wahlverhalten in der Sekundarstufe I, in der regelmaRig
in den Klassen 9 Franzdsisch mit grolRer Teilnehmerzahl als dritte Fremdsprache belegt
wird, und in der Sekundarstufe 11, in der im Gegensatz zu anderen Gymnasien regelméafig
motivierte Grund- und Leistungskurse zustande kommen.

Die Fanzosischlehrerinnen suchen stets die Moglichkeit zur Kooperation mit anderen Fa-
chern. So bereitet z. B. die Fachschaft Franzdsisch gemeinsam mit der Fachschaft Geschich-
te die alle 3 Jahre stattfindende Exkursion nach Brissel und zum Europdischen Parlament
vor. Auch die Kooperation mit Bildungspartnern aus dem Rhein-Kreis-Neuss, die sich
aufgrund unseres Standorts besonders anbieten, schéatzen wir sehr. So nehmen wir beispiels-
weise mit Schilerinnen der Sek | und Sek Il am jahrlichen Lesewettbewerb des Deutsch-
Franzosischen Kulturkreises Neuss teil, der in der Stadtbibliothek Neuss stattfindet. Zudem
entsendet der DFK auch zu unserem Concours de patisserie sowie zum Concours de lecture
im Rahmen der semaine francaise einige Mitglieder fur die Jury und untersttzt unsere Fach-
schaft mit finanziellen Mitteln. Er stiftet auch jedes Jahr den Preis fur die beste
Franzosischleistung im Abitur.

Darlber hinaus sind unsere Kurse der Sek Il stets erfolgreiche Teilnehmer beim Internet-
Teamwettbewerb des Institut Frangais Dusseldorf.

AuRerdem verbindet uns eine langjédhrige Kooperation mit dem Neusser Hitch-Kino, das uns
jedes Jahr den Besuch eines franzdsischen Films in franzdsischer Originalversion anbietet.
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Im Rahmen der individuellen Forderung fur die Jahrgangsstufe 8 steht wochentlich eine
zusatzliche Stunde zur Verfugung, in der die Schilerinnen der Franzdsischkurse je nach indi-
viduellem Forderbedarf aufgeteilt werden. Das Forderkonzept sieht bislang vor, dass Schiile-
rinnen mit groBerem Ubungsbedarf (im Notenbereich von , befriedigend* und schwicher) in
den sogenannten F-Plus Kursen vom Fachlehrer unterrichtet werden, wahrend sich leistungs-
starke Schiilerinnen (im Notenbereich von ,,sehr gut“/ ,,gut®) fur weitere Angebote wie z.B.
Lernzeit, Tanztheater, Robotik etc anmelden kdnnen. Bei verédnderten Leistungen einer Schi-
lerin ist in Absprache mit den Kurslehrerinnen ein Wechsel der Kurse zum Halbjahr méglich.

Die Teilnehmerinnen des sogenannten F-Plus Kurses kommen bei den jeweiligen
Franzosischlehrerinnen der Klassen zusammen, um den aktuellen und zurtickliegenden Stoff
des Unterrichts zu vertiefen und weitere Ubungsmdglichkeiten zu erhalten. Am Ende der
Jahrgangsstufe 7 notieren die jeweiligen Franzosischlehrerinnen auf einem Arbeitsprotokoll
den individuellen Foérderbedarf der einzelnen Schilerinnen, damit die Kolleginnen Uber be-
sondere Lernschwierigkeiten informiert sind. Auf diesem Bogen tragen die Schiilerinnen
dann wihrend des Kurses stets ein, welche Ubungen sie erarbeitet haben. Zu Beginn des
Schuljahres erhalten die Schillerinnen zudem selbst einen Bogen zur Selbsteinschéatzung. Es
steht ein breites Angebot an Materialien und Ubungen zu den Themen Wortschatz, Gramma-
tik und Orthographie zur Verfligung, aus dem die Schulerinnen je nach Bedarf wahlen kon-
nen. Bewéhrte Methoden dieses F-Plus Kurses sind vor allem kooperative Lernformen, ei-
genverantwortliches Arbeiten in Partnerarbeit, Kleingruppenarbeit, beim Lernen durch Leh-
ren, Freiarbeit und Stationenlernen.

Im Rahmen der individuellen Forderung fir die Jahrgangsstufe 9 wird ein Vorberei-
tungskurs auf die DELF-Prufung angeboten. DELF (Dipléme d'Etudes en Langue
Francaise) ist ein international anerkanntes Sprachzertifikat zum Nachweis franzosischer
Sprachkenntnisse. Es besteht aus vier Teilprufungen (Al, A2, B1, B2), die den entspre-
chenden Stufen des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens (GeR) entsprechen. Die
Teilprifungen konnen einzeln und unabhdngig voneinander abgelegt werden. Im DELF-
Kurs werden die Schilerinnen wahlweise auf das Niveau A2 oder B1 vorbereitet. Sie trai-
nieren den Gebrauch der franzésischen Sprache in vielfaltigen Situationen des alltaglichen
Lebens und vertiefen so ihre Sprechfertigkeit. Der 2-stiindige Kurs umfasst zwei Quartale
und endet mit einer schriftlichen und einer mundlichen Prifung, die vom Institut Francais
abgenommen wird. Das erworbene DELF-Diplom ist lebenslang gltig.

Das katholische Profil unserer Schule wird im Franzdsischunterricht aller Jahrgangsstufen
deutlich. So sprechen beispielsweise alle Franzdsischlehrerinnen gemeinsam mit dem Kurs
vor der ersten Unterrichtsstunde ein Gebet auf Franzdésisch, das jeweils inhaltlich erarbeitet
und dem Leistungsstand der Lerngruppe angepasst ist. Ab der Jahrgangsstufe 8 werden auch
die Grundgebete ,,Notre Pere (,,Vater Unser) und ,,Je vous salue, Marie* (,,Gegriilet seist
Du, Maria“) eingeiibt und gebetet.

Marienberg unterhélt zwei Austauschprogramme mit katholischen Privatschulen in
Frankreich, dem College“ Notre Dame Immaculée* in Tourcoing und dem ,,Collége La Pro-
vidence* in Poitiers. Bei der Teilnahme am Austausch (ab der Jahrgangsstufe 8) erfahren
unsere Schilerinnen, dass auch in Frankreich der Glaube fir Katholiken und Muslime eine
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Rolle spielt. Erstmals lernen sie das Umgehen des laizistischen Staates Frankreich mit dem
Religionsunterricht kennen, der nur auf freiwilliger Basis in unseren Partnerschulen erteilt
wird. Besonders in Poitiers gibt es viele praktizierende katholische Familien, die unsere
Schilerinnen herzlich an ihrem Familienleben teilhaben lassen. Dazu gehort auch der Be-
such der Sonntagsmesse auf Franzdsisch, bei der die Erfahrung gemacht werden kann, dass
trotz noch mangelnder Franzdsischkenntnisse der Ablauf der Messe verstanden wird, dass
katholisch sein bedeutet, trotz der Unterschiede im Kleinen, sich auch in Frankreich in der
Weltkirche heimisch zu fuhlen. Beim Austausch besuchen wir vor Ort immer die Hauptkir-
che, bzw. Kathedrale, teils mit Fihrung. Hier erldutern wir auch, dass es in Frankreich keine
Kirchensteuer gibt, was sich z. T. im Zustand der Gotteshduser widerspiegelt.

Am Ende der Jahrgangsstufe 10 findet eine freiwillige Fahrt in eine Grof3stadt ins franzo-
sischsprachige Ausland (z.B. nach Paris oder Luxembourg) statt, auch hier gehort die Besich-
tigung der Hauptkirche zum Programm. Im Rahmen der Studienfahrt in der Q2 besuchen
Franzosisch-Leistungskurse ausgewahlte Kirchbauten in Frankreich (z. B. Notre Dame und
weitere Kirchen in Paris, die Cathédrale Sainte Réparate in Nizza, den Papstpalast in Avig-
non).

Auch beziglich der Unterrichtsinhalte, finden sich in den verschiedenen Jahrgangsstufen
diverse Beziige zum christlichen Menschenbild, die eine fur unsere Schule typische Ausei-
nandersetzung ermaglichen.

In der Jahrgangsstufe 8 und 9 spricht das Lehrbuch das Problem des Mobbings an einem
college an und zeigt das richtige Verhalten gegen Ausgrenzung der Mitschuler. AuRerdem
werden Probleme innerhalb der Familie aufgezeigt, die dann solidarisch durch Mithilfe aller
Familienmitglieder geldst werden. Auf der Basis des christlichen Menschenbildes kdnnen
den Schiilerinnen Solidaritdt und Miteinander als Modell zur Konfliktldsung fiir ihren eige-
nen Freundeskreis und ihr eigenes Familienleben dienen.

In der Jahrgangsstufe 10 wird im Lehrbuch gezeigt, wie ,,Solidaritdt mit anderen im freiwil-
ligen Engagement gelebt werden kann. Hier erlernen die Schulerinnen, welche - u. a. christli-
chen- Organisationen in Frankreich Obdachlose und andere HilfsbedUrftige unterstitzen.

In der EF findet eine Auseinandersetzung mit dem Thema ,,Freundschaft und Liebe* statt,
hier werden - auf der Basis des christlichen Menschenbildes - Wege eines menschlichen Um-
gangs miteinander gezeigt und Losungsansatze fir verschiedene typische Probleme von Ju-
gendlichen diskutiert.

In der Q1 werden die Themen Immigration/Intégration und Vivre dans un pays francophone
(un pays exemplaire de l’Afrique subsaharienne) behandelt. Hier geht es u. a. um die Zu-
kunftsperspektiven von Jugendlichen mit zugewanderten Eltern oder GroReltern in Frank-
reich, um die Rolle der Frau im Islam sowie Gewalt gegen Frauen und Méadchen durch Be-
schneidung und Zwangsverheiratung. Die Lebensweise der Muslime in Frankreich, einem
laizistischen Staat, und die daraus resultierenden Probleme v. a. fir Frauen und Mé&dchen
werden angesprochen, Kritisiert und mit der Situation in Deutschland kontrastiert.

Die Gefahren durch radikalisierte Muslime, die sich in den Terroranschlédgen in Frankreich
niedergeschlagen haben, werden ebenfalls aufgezeigt. Jede Art von Gewalt wird verurteilt.
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Ein Miteinander der verschiedenen Religionen wird im Geist des interkulturellen und interre-
ligiosen Dialogs diskutiert, die Ergebnisse konnen auch auf Deutschland ubertragen werden.
Auch Ausziige aus modernen Romanen und Filmen, die fir eine mogliche Auseinanderset-
zung mit individualisiert-sékularisierten Sichtweisen stehen, z.B. Yasmina Reza, M.
Houllebecq, A. Berest, D. Foenkinos, kdnnen in den verschiedenen Quartalen ab der Q1 be-
handelt werden. Ebenso werden mit Didier Eribon und Edouard Louis beispielhaft Autoren
vorgestellt, die mit ihren neuen soziologisch ausgerichteten Romanen Randgruppen der fran-
zosischen Gesellschaft in den Blick nehmen.

In der Q2 wird beim Thema Relations franco-allemandes besprochen, wie sich die katholi-
sche Kirche wahrend der Besatzung Frankreichs durch die Nationalsozialisten verhalten hat.
Positive Beispiele konnen u. a. aus dem Film ,,Au revoir les enfants® entnommen werden.
Zudem wird in der Q2 das Thema Krankheit und Tod behandelt. Hier werden anhand geeig-
neter Textausschnitte z. B. Schmitt, ,,Oscar et la dame rose*, A. Ernaux, ,,Une femme*, A.
Camus, ,,L’Etranger* gezeigt, wie christlich geprigte Menschen im Gegensatz zu Atheisten
(hier die Existentialisten) mit Krankheit und Tod umgehen. Beim Thema Macht und Ohn-
macht konnen z. B. Textstellen aus existentialistischen Werken (Sartre, ,,Huis clos®, Anouilh,
»Antigone®, Tonesco, ,,Rhinocéros®) mit christlich gepridgtem Verhalten kontrastiert werden.
In einer gottlosen Welt qualen sich Menschen und erleben Ohnmacht und Leid.

Wie fruchtbar der Franzgsischunterricht an unserer Schule verl&uft und wie sehr er die Sch-
lerinnen motiviert, sich bewusst die Sprache eines unserer wichtigsten Nachbarlander anzu-
eignen und sich zudem mit der Kultur, Lebensweise und Literatur der Franzosen auseinan-
derzusetzen, zeigt die Tatsache, dass bisher regelmaRig neben dem obligatorischen Grund-
kurs in der Oberstufe ein Leistungskurs Franzésisch zustande kam. Uberdurchschnittliche
Ergebnisse in den Abiturprifungen belegen darlber hinaus die erfolgreiche Arbeit im Fach
Franzosisch an unserer Schule.
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5.1.5. SPANISCH

Das Fach Spanisch wird an unserer Schule als neueinsetzende Fremdsprache in der Sekun-
darstufe Il ab der Jahrgangsstufe EF angeboten. Spanisch ist eine Weltsprache, deren
Bedeutung sich in vielfacher Weise dokumentiert.

Fur die Schilerinnen erdffnet der Erwerb der spanischen Sprache in erster Linie berufliche
Maoglichkeiten, da in einer Welt wachsender Globalisierung fachliche Qualifikationen fiir
eine verantwortungsvolle berufliche Tatigkeit allein nicht mehr ausreichend sind, sondern
neben der heute schon als Grundvoraussetzung geltenden Beherrschung der englischen
Sprache die Kenntnis zumindest einer weiteren Fremdsprache als notwendig angesehen
und gefordert wird. Daruber hinaus ermdglicht der Erwerb der spanischen Sprache den
Schulerinnen Einblicke in soziokulturelle Zusammenhange anderer Welten, erdffnet den
Blick fur gemeinsame Traditionen. In Bezug auf Spanien heif3t dies auch, gangige Klischees
uber Spanien als modernes Land des Massentourismus kritisch zu reflektieren; die Ausei-
nandersetzung mit Lateinamerika ermdglicht stellvertretend Einblicke in Probleme der Drit-
ten Welt (— 8.4.1.  Clara-Fey-Hilfe e.V. und Bogota-AG.).

Schwerpunkte:

Spanisch wird in jeder Jahrgangsstufe vierstiindig unterrichtet. Damit ist es moglich, lan-
deskundliche bzw. literarische Themen umfassender und intensiver zu unterrichten.

Da Spanisch als neueinsetzende Fremdsprache unterrichtet wird, kommt im Unterricht dem
Spracherwerb natirlich die zentrale Bedeutung zu. Die Themen und grammatikalischen
Schwerpunkte richten sich dabei im ersten Jahr weitgehend nach dem Lehrbuch, der Unter-
richt wird aber auch hier schon durch einfache authentische Materialien verschiedenster
Art - Broschiiren, Zeitungstexte, Ausschnitte aus Film, Fernsehen und Radio - erganzt. Ziel
des ersten Unterrichtsjahres ist es, dass sich alle Schilerinnen in typischen Alltagssituatio-
nen mandlich und schriftlich angemessen ausdriicken kdnnen.

In den Jahrgangsstufen Q1 und Q2 wird der Spracherwerb unter thematischen Schwer-
punkten und nach VVorgabe der Bezirkregierung fortgesetzt. Das Thema: ,,vivir y convivir
en una Espafia multicultural® beleuchtet die illegale Einwanderung aus Afrika, ihre Hin-
tergriinde und die auch damit verbundenen aktuellen Probleme in Spanien, aber auch die
Problematik von spanischen Jugendlichen, die aufgrund der schwierigen wirtschaftli-
chen Situation zu uns nach Deutschland kommen. Ein weiteres Thema befasst sich mit
der Geschichte Spaniens, und der damit eng verbundenen Problematik des Sprachenprob-
lems in Katalonien. Die gesellschaftliche Realitét in Lateinamerika wird durch die Themati-
sierung der historischen Entwicklung nach 1492 und die exemplarische Behandlung von
Themen, die rdumlich v.a. an Chile und Kolumbien ausgerichtet sind, wie z.B. Entde-
ckungs- und Eroberungsgeschichte, Hintergriinde und Ldsungsansatze des Problems der
StraRenkinder, der friiheren und heutigen Lebenssituation der Indios, allgemeine wirtschaft-
liche Probleme und Abhangigkeiten, die illegale Auswanderung in Richtung USA.

Sprachliches Ziel ist es, die Schilerinnen zu beféhigen, sich mit unbekannten Texten und
den darin enthaltenen Inhalten und Problemen schriftlich und miindlich angemessen ausei-
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nandersetzen zu kdnnen.

Werte wie Offenheit, Toleranz und Abbau von Vorurteilen werden durch die Wahl der
Inhalte, Werte wie Diskursfahigkeit und Teamfahigkeit, durch entsprechende Unterrichts-
methoden wie Diskussionen, Partner-, Gruppen- und Projektarbeit und Werte durch Be-
gegnung, z.B. durch eine verldngertes Wochenende in einer spanischen Metropole wie z.B.
Barcelona oder Madrid mit interessierten Schulerinnen der Q1 realisiert und durch Ver-
mittlung von Au-Pair Aufenthalten in Spanien oder aber Vermittlung eines Schileraustau-
sches mit der Deutschen Schule in Chile gefordert.

Das Fach Spanisch an einer Katholischen Schule

In allen drei Jahrgangsstufen EF — Q1 und Q2 gilt:

Die Spanischlehrerinnen sprechen gemeinsam mit dem Kurs vor der ersten Unter-
richtstunde ein Gebet auf Spanisch, das dem jeweiligen Leistungsstand des Kurses
angepasst ist. Gerne Ubernehmen hier auch die Schulerinnen eine Auswahl an Impul-
sen und Texten. Hier darf das ,,Padre nuestro* (Vater Unser) nicht fehlen.

Eine wesentliche Unterrichtsreihe in der Jahrgangsstufe EF ist auch die Thematisie-
rung des nordspanischen ,,Camino de Santiago de Compostela, des Jakobsweges
mit Ziel der Kathedrale in Santiago de Compostela.

Im Verlauf der Jahrgangsstufe Q1 wird eine freiwillige Kursfahrt nach Barcelona an-
geboten. Auf dem Programm steht die Besichtigung der Sagrada Familia und die
Schiilerinnen nehmen an einem Gottesdienst in der Catedral de la Santa Creu i San-
ta Eulalia teil.

In der Jahrgangsstufe Q1 wird das Thema “vivir y convivir en una Espaiia
multicultural” behandelt. Hier geht es in erster Linie um die Einwanderungsproble-
matik der Afrikaner nach Spanien und deren Zukunftsperspektiven im Einwande-
rungsland, um die Rolle der Frau im Islam, um Gewalt gegen Frauen und Madchen
durch Zwangsverheiratung. Die Lebensweise der Muslime in Spanien und die daraus
entstehenden Probleme werden angesprochen und mit der Situation in Deutschland
verglichen.

In der Q1 wird ebenfalls das Thema ,,el desafio de la pobreza infantil* behandelt. In
diesem Zusammenhang lernen die Schiilerinnen auch Hilfsorganisationen kennen, die
sich der Strallenkinder in lateinamerikanischen Landern annehmen. Hier wird in erster
Linie die Arbeit unserer ,,Schwestern vom armen Kinde Jesus in Kolumbien themati-
siert, die den in Not leidenden Kindern helfen, wie auch das Projekt Arco Iris des
deutschen Pfarrers Josef Neuenhofer in Bolivien vorgestellt.
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5.1.6. KUNST
Kunstunterricht an einem Katholischen Gymnasium

1. Katholische Schulen stehen fir eine Erziehung und Bildung um des Menschen willen
und grenzen sich gegen ein funktionalistisches Bildungsverstéandnis ab.

Kinstlerisches Gestalten ist Ausdruck der gottgegebenen menschlichen Freiheit und Wirde.
Deshalb steht im Fach Kunst die Sinnhaftigkeit der Schulerarbeiten vor méglichen Verwer-
tungsinteressen. In der gegenwartigen, deutschen Bildungslandschaft sind Tendenzen zu be-
obachten, die auf eine Vereinnahmung des Bildungssystems durch das Wirtschaftssystem
zielen. Dabei entsteht ein funktionalistisch verengter Bildungsbegriff, der die Frage nach der
6konomischen Nutzlichkeit und Verwertbarkeit von Bildung in den Mittelpunkt stellt und
oftmals in der Gefahr steht, Bildung auf Ausbildung zu reduzieren. Gegen solche Tendenzen
grenzt sich das auf der christlichen Anthropologie basierende Erziehungs- und Bildungsver-
standnis Katholischer Schulen im Fachbereich Kunst ab.

Selbstverstandlich stehen die allgemeinbildenden Katholischen Schulen in der Verantwor-
tung, eine gute Grundlage fir die berufliche Zukunft ihrer Schilerinnen und Schiler zu le-
gen. Daher stellen sie sich den wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Herausforderungen
unserer Zeit. Im Sinne des ,,Vorrangs des Menschen* vor 6konomischen Belangen orientie-
ren sie sich dabei aber primar am Menschen selbst.

2. Kunstunterricht in Katholische Schulen regt zur Auseinandersetzung mit existenziel-
len Fragen an und bietet Raum zur Begegnung mit Gott.

Der Kunstunterricht ist in besonderem Mafe mit Fragen der Wahrnehmungsfahigkeit und der
asthetischen Urteilsfahigkeit betraut. Dazu gehort, das alltagliche Leben, aber auch Selbst-
und Fremdbilder mit Kindern und Jugendlichen neu zu entdecken. In diesem Zusammenhang
sorgt der Kunstunterricht sowohl fir eine Sensibilisierung der Sinnlichkeit als auch fir die
Infragestellung bzw. Irritation von Wahrnehmungsgewonheiten. Grundlegend ist dabei die
Uberzeugung, dass zu einer vertieften Erkenntnis der Wirklichkeit auch ein Bewusstsein von
deren religiéser Dimension gehort.

3. Katholische Schulen sind Orte der Kirche und haben teil an ihrer pastoralen Sen-
dung.

In Katholischen Schulen als Lebensraumen treffen Kinder und Jugendliche mit sehr unter-
schiedlichen Glaubenserfahrungen aufeinander: Die einen kommen aus Familien, in deren
Alltag der Glaube und die Bindung an die Kirche eine wichtige Rolle spielt, andere kommen
aus Familien, die keinen Kontakt zur Kirche haben oder in denen Religion und Glaube nicht
thematisiert werden. Fur einen groRer werdenden Anteil der Schilerinnen und Schiler an
Katholischen Schulen sind diese ,,der einzige Ort“, an dem sie ,,mit den Verkiindern der Gu-
ten Nachricht zusammentreffen* und mit Gleichaltrigen eine Glaubensgemeinschaft erleben
kdnnen. Hier erleben sie christliches Glaubensleben im Alltag und begegnen Menschen, de-
nen der Glaube wichtig ist. Dies lasst sich an den existenziell orientierten Fragestellungen des
Faches Kunst hervorragend exemplifizieren und unter dem Vorzeichen einer religidsen
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Warnehmungs- und Ausdrucksschulung aufgreifen. Der Kunstunterricht hilft dabei, dem ei-
genen Leben und Glauben Ausdruck zu verleihen und, durch die Beforderung der Imaginati-
on, den eigenen Mdglichkeitssinn zu erweitern.

4. Kunstunterricht an Katholischen Schulen beféhigt die Schulerinnen zu ethischer
Reflexion und ermutigt sie zur Entwicklung einer werteorientierten Haltung und zu
verantwortlicher Weltgestaltung.

Die Welt, in der Kinder und Jugendliche heute heranwachsen, ist gepragt von Vielfalt und
unendlich erscheinenden Mdglichkeiten, aber auch von wachsenden Unsicherheiten. Rasante
Entwicklungen in Wissenschaft und Technik, Wachstum von Wissen und technischen Ein-
griffs- und Gestaltungsmoglichkeiten in Bezug auf das eigene ebenso wie in Bezug auf frem-
des Leben — bis hin zu dessen Verfugbarkeit — er6ffnen Entscheidungsmaoglichkeiten und
fordern zu Entscheidungen heraus. Elektronische Medien bieten leichten und nahezu unbe-
schréankten Zugang zu Informationen, sozialen Kontakten und Wegen der Selbstprasentation.
Das alles steht auch im Zusammenhang mit einer Reihe globaler Fragestellungen und Her-
ausforderungen, die einerseits menschliches Handeln bestimmen und andererseits durch die-
ses beeinflusst werden. Der Kunstunterricht nimmt die Wertpluralitdt ernst und intendiert
eine Erhohng der Urteilsfahigkeit. Mit den Schulerinnen werden, unter der Berticksichtigung
ihres Alters- und Entwicklungsstandes, unterschiedliche, kinstlerisch vermittelte Weltan-
schauungen auf ihre schlissigkeit Gberpriift und die Einnahme eines eigenen Standpunktes
erprobt. Dabei lernen die Schulerinnen christliche Prinzipien kennen und beziehen diese in
ihre Begrindung mit ein.

Bestandsaufnahme

Mit der Einfiihrung von G9 wird das Fach Kunst in der Klassen 5 ganzjahrig zweistlindig
und in der Klasse 6 halbjéhrig dreistlindig unterrichtet, in den Klassen 7, 9 und 10 im
Epochenunterricht jeweils ein Halbjahr. In der Klasse 8 ganzjahrig zweistlindig. In der
Oberstufe werden Grund- und Leistungskurse angeboten. Der Unterricht findet in drei
Kunst-Fachraumen und dem ehemaligen Fachraum fiir Textilgestaltung statt.

Offentlichkeit von Kunstunterricht

- Ausstellungen von Arbeitsergebnissen aus dem Kunstunterricht innerhalb des
Schulgebaudes. Die schuleigenen Ausstellungsmoglichkeiten bieten ferner die
Madglichkeit einer aulRenwirksamen Préasentation (Wintergarten).

- In thematisch gebundenen, jahrgangsiibergreifenden oder von einzelnen Kursen
organisierte Présentationen stellt der Kunstunterricht seine Ergebnisse vor.

- Der Kunstunterricht begleitet fachtibergreifend Theater- und Tanzauffihrungen
so wie Konzerte (Blhnenbild, Requisite, Maske, Plakate, Programmbheft).

- Ausstellungen auRerhalb der Schule erreichen ein groRes tber die Schulgemein-
de hinausgehendes Publikum, machen auf das Gymnasium Marienberg auf-
merksam, z.B.: Martinsfackel-Ausstellung der Stadt Neuss, Ausstellungen in
Stadtbibliothek, im Clemens-Sels-Museum, Geschéften der Neusser Innenstadt,
Maternushaus in Koéln, im Rathausfoyer der Stadt Neuss und im Romaneum.
Vielféltige Presseberichte betonen die hohe Qualitat der in den Ausstellungen
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gezeigten Schiilerarbeiten. Darlber hinaus nehmen die Schulerinnen an diversen
Wettbewerben teil.

- Museumsbesuche sind auBerdem unverzichtbare Elemente eines lebendigen und
effektiven Kunstunterrichts, denn die unmittelbare Begegnung mit originalen
Kunstwerken kann durch Reproduktionen nicht ersetzt werden. Ausstellungs-
besuche in Neuss und den nahegelegenen grofen Museen und Kunsthallen in
Kdln, Dusseldorf, Wuppertal und Monchengladbach sowie des Rundgangs in der
Kunstakademie Dusseldorf tragen zur Enkulturation bei, fachspezifisch ausge-
waéhlte Studienfahrtziele mit intensiver unterrichtlicher Vor- und Nachbereitung
erganzen vertiefend den Kunstunterricht (— 7.4. Kulturelle Einrichtungen).

Monoedukativer Kunstunterricht

Konstruktionen von Geschlecht werden zwangslaufig durch Gbergreifende gesellschaftliche
Werte beeinflusst. Ziel des Kunstunterrichts ist es deshalb, die Schilerinnen fur ge-
schlechtsrollenkonformes Verhalten zu sensibilisieren und zu einer Entdramatisierung von
Geschlechtlichkeit beizutragen. Dies geschiet in Ubereinstimmung mit der christlichen
Uberzeugng der Gottebenbildlichkeit und der daraus abgeleiteten Gleichwiirdigkeit von
Mann und Frau.

Der Kunstpadagoge Stefan Wilsman schreibt, dass der Umgang mit Stereotypen im Kunst-
unterricht eine besondere Rolle spielt, weil es ein besonderes Ziel des Faches sei ,,milieu-
spezifisch eingesogene Kollektivideen und kulturindustriell induzierte Sehmuster” zu
Gunsten einer individuellen Form- und Bildsprache abzulegen. Es gilt, fiir kulturell festge-
legte Assoziationsketten zu sensibilisieren und die Entwicklung einer individuellen Bild-
sprache zu férdern. Um die Schulerinnen fur kulturell gepragte Sehmuster zu sensibilisie-
ren kann es hilfreich sein im Vorfeld einer gestaltungspraktischen Arbeit Klischees aufzu-
listen, Bilder (auch Werbung und Printmedien) auf ihren Adressatenbezug zu Uberpriifen
oder bewusst Stereotype reflektierende, untergrabende oder ins lacherliche verstiarkende
Bildlésungen zu erarbeiten.

AuRerschulische und berufliche Relevanz von Kunstunterricht

Der Kunstunterricht bereitet die Schilerinnen im Besonderen auf alle Medien-Berufe in
den Bereichen Print/Film/Fernsehen vor. Angesichts der standigen Ausweitung dieser Be-
rufsfelder, die in Zukunft einen der wichtigsten Arbeitsméarkte darstellen werden, ist die
schulische Grundlage im Fach Kunst von grofter Bedeutung. Unabhéngig von ihrer konkre-
ten Berufswahl lernen die Schiilerinnen auRerdem die Bedeutung von Intensitét, Zielstre-
bigkeit und Ausdauer in der bildnerischen Arbeit kennen. Mit Lust und Mdglichkeitssinn
entwickeln sie Experimentierfreude bei der Suche nach individuellen und eigenen L&sun-
gen. Dabei wird in besonderem MafRe Kreativitat gefordert, die in vielen Berufen eine
Schlusselqualifikation darstellt. Die Schilerinnen entwickeln durch ihr eigenes Arbeiten
und ein im Kunstunterricht vertieftes kulturelles Verstandnis die Fahigkeit zum Dialog und
zur Zusammenarbeit mit anderen.
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5.1.7. MUSIK

Dem Fach Musik kommt an der Schule Marienberg eine groRe Bedeutung zu, die sich
nicht nur in dem differenzierten Unterrichtsangebot (Musikunterricht in der Sekundarstufe I,
vokal-instrumentalpraktischer Kurs im WP2, Musik-Grundkurse und regelmaRig Leis-
tungskurse in der Sekundarstufe Il) auf3ert, sondern auch in dem sehr umfangreichen aul3er-
unterrichtlichen Angebot. Die Forderung des Faches Musik resultiert aus der Erkenntnis,
dass Musik als eine den Menschen unmittelbar ansprechende Kunstform entscheidend zur
sozialen, geistigen und kulturellen Entwicklung eines Kindes beitragt. Darlber hinaus bietet
Musik uns als katholischer Schule in ihren verschiedenen Erscheinungsformen die Mog-
lichkeit des Gotteslobes, der religiosen Reflexion und Meditation. Dieser religidse, meta-
physische Aspekt von Musik spielt im unterrichtlichen, liturgischen und konzertanten Kon-
text unserer Schule eine wichtige Rolle (— 2. Erziehung im Sinne christlicher Werte).

Im Sinne der Méadchenférderung bietet der Musikunterricht an einer monoedukativen Schule
wie unserer die Moglichkeit, sich frei in kreativen, produktiven Unterrichtsformen zu &ufern
und auszudriicken und im Zuge des Kennenlernens von Musik und ihren historischen Hinter-
grinden zu einer kritischen Auseinandersetzung mit Rollenbildern zu gelangen. Dadurch
leistet der Musikunterricht einen Beitrag zur selbstbewussten Individuation unserer Schiile-
rinnen. Diese Effekte werden durch die Ensemblearbeit in besonderem Mal3e verstarkt.

Der Musikunterricht am Gymnasium Marienberg orientiert sich am schulinternen Medien-
konzept und entspricht den Anforderungen des Medienkompetenzrahmens.

Auch wenn Victor Hugos Sentenz, dass ,,Musik das ausdriickt, was man in Worten nicht sa-
gen kann und woriiber zu schweigen unmdglich ist” im Kern richtig ist, so muss der Musik-
unterricht doch den Versuch unternehmen, musikalische Phédnomene angemessen zu
versprachlichen. Dabei gilt es, musikalische Erlebnisse zunehmend prazise und unter Ver-
wendung der Fachsprache zu beschreiben und langfristig zu einer wissenschaftsorientierten
Sprache zu gelangen. Dieser Prozess ist in einer oft so abstrakten und voraussetzungsreichen
Kunstform wie der Musik geduldig zu gestalten. Dabei verpflichten sich die Musiklehrerin-
nen und -lehrer, selbst auf angemessenem Sprachniveau zu agieren.

Als Gymnasium in der Neusser Innenstadt ist die Schule Marienberg seit vielen Jahren in das
kulturelle Leben der Region eingebunden. Nicht nur die Schulkapelle, in der regelmaRig die
hl. Messe gefeiert wird, wird auch als Raum der Musik wahrgenommen, das unmittelbar be-
nachbarte Quirinusmiinster und die Pfarrkirche St. Marien vermitteln ebenfalls in Gottes-
dienst und Konzerten musikalische Erlebnisse.

Die Schule Marienberg ist offizieller Kooperationspartner des Medienzentrums Neuss-Holzheim
und des Kulturamtes der Stadt Neuss und nimmt in diesem Rahmen am ,,Klassik Educati-
on Programm® der Stadt teil. Sowohl zu den Konzerten der Deutschen Kammerakademie
Neuss (dkn) als auch zur Abonnementsreihe der Zeughauskonzerte erhalten unsere Schile-
rinnen freien Eintritt und eine Konzerteinfiihrung in der Schule. AuRerdem bekommen sie
die Gelegenheit, zusammen mit dem Konzertpddagogen der Stadt die konzertierenden
Kinstler vor und/oder nach dem Konzert persénlich kennenzulernen und tiber das Konzert zu
sprechen.
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Uber die Grenzen der Stadt hinaus nutzt der Musikunterricht am Gymnasium Marienberg die
Nahe zu den erstklassigen Opern- und Konzerthdusern in Dusseldorf und Koln. Hier werden
Schilerinnen von der Unterstufe an mit groBer live aufgefiihrter Musik bekannt gemacht.
Damit die Schilerinnen Erfahrungen in der Entfaltung der offentlichen Musikkultur sam-
meln, organisiert die Fachgruppe Exkursionen zu musikalischen Veranstaltungen sowie Be-
suche und Fihrungen bei Musiktheatern / Rundfunksendern

Vokal- und instrumentalpraktischer Kurs (VIP) im WP2 der Jg. 8 (9) und 9
(10)

Dieser dreistiindige Kurs bietet ein Angebot im Bereich der musisch-kunstlerischen Facher in
Verknupfung mit sprachlich-darstellerischen Aspekten.

Die Ausdrucksformen der menschlichen Stimme, Instrumentalfertigkeiten und der Um-
gang mit musiktechnischem Material sollen aufgezeigt, angewandt und fortentwickelt wer-
den. Hierbei sollen die Schulerinnen ihre individuellen Fahigkeiten einbringen, sie sollen
aber auch Erfahrungen im Ensemblespiel und somit im Teamwork sammeln.

Die erarbeiteten Beitrdge (z.B. Horspiel, Sprechstiick, szenisches Spiel, Musikvideo) kénnen
intern prasentiert, als Beitrag zu Schulveranstaltungen eingebracht oder auf Ton- und Bild-
tragern dokumentiert werden.

Aulierunterunterrichtliche Angebote

Um den Schulerinnen eine moglichst umfassende musikalische Bildung zu ermdglichen,
bietet die Schule Marienberg neben den im schulinternen Curriculum dargestellten unter-
richtlichen Schwerpunkten folgende Arbeitsgemeinschaften an:

Chore (in den Stufen 5 und 6 ein Einflihrungskurs, ab Jg.7 Ubergreifend ein
Schulchor fur Schulerinnen, Lehrer und Eltern mit differenzierten Probenzeiten)
Unterstufenstreicher

Holzbléaser-Ensemble

— Schulorchester

—  Kammermusik

Rockband

Diese AGs haben folgende Ziele:

- Ausbildung der Stimme
- Forderung der Konzentrationsféhigkeit
- Ubernahme von Verantwortung fiir die Gestaltung des Schullebens
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- Teamfahigkeit
- Entwicklung einer klanglichen Asthetik

Ein weiterer Schwerpunkt der Fachgruppe ist die musikalische Gestaltung festlicher Gottes-
dienste und religitser Feiern (z.B. Schuljahresbeginn, Weihnachten, Abitur). Den Schiile-
rinnen ermaglicht dies die Erfahrung von Dienst fur die Gemeinschaft und Reflexion der
Bedeutungsebenen von Musik (— 2. Erziehung im Sinne christlicher Werte).

Konzerte und Gestaltung von Schulfesten

— Auffuhrung oratorischer Werke

— Darbietungen der Chore und Instrumentalgruppen

— Fachubergreifende Projekte (Musik bei Theaterauffihrungen/Musik in Verbin-
dung mit anderen Fachgruppen, z.B. Kunst, Literatur oder Sport)

Die Zielsetzungen hierbei sind:

- Erfahrungen im prozessualen kiinstlerischen Gestalten
- Ausbildung des &sthetischen Empfindens

- Ubernahme von Verantwortung

- Kennenlernen tbergeordneter asthetischer Kriterien

- Offnung fiir spirituelle Erfahrungen durch Musik

Eine besondere Aufgabe sieht die Schule Marienberg in der Forderung individueller musika-
lischer Begabungen. Dies geschieht durch:

- Konzerte (z.B. ,,Wandelkonzert* oder ,,Marienberger Kammerkonzer-
te*)

- Einstudierung solistischer Aufgaben

- Einbeziehen instrumentaler Fertigkeiten in die jeweiligen Unterrichts-
reihen
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Fur die Schiilerinnen bedeutet dies:

- Forderung der Konzentrationsfahigkeit
- Kinstlerische Vortragserfahrung
Ubernahme von Verantwortung (— 3. Férderung und Beratung)

Vor Auffihrungen veranstalten die Musiker musikalische Probenfahrten

- Marienberger Musikfahrt nach Blankenheim
- Musiktage erzbischoflicher Schulen

Konzertfahrten fiihrten die Ensembles der Schule Marienberg in den letzten Jahren unter an-
derem nach Wurzburg, Wien, Briigge und London.
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5.1.8. LITERATUR

Das Fach Literatur spielt an der Schule Marienberg eine besondere Rolle. Im Laufe der
Jahre konnte eine Fulle von Projekten im kinstlerisch-literarischen Aufgabenfeld realisiert
werden, der Schwerpunkt Marienbergs liegt aber - als Folge der groRen Spielfreude der
Schilerinnen - eindeutig im Bereich Theater: Hier wurden mit groem Engagement viele
Présentationen der Literaturkurse in Form von Theaterauffuhrungen auf die Bihne ge-
bracht, u.a. in jedem Jahr auch auf die Bihne des Rheinischen Landestheater im Rahmen
der Schiilertheaterwochen.

Das Fach wird gemaR den Richtlinien nur in der Stufe Q1 unterrichtet und erfullt dort mit
zwei aufeinander folgenden Grundkursen die Pflichtbelegung im sprachlich-literarisch-
klnstlerischen Bereich.

Die Bezeichnung Literaturkurs ist irrefiihrend. Es handelt sich nicht um Deutschunterricht
mit veranderter Akzentuierung. Es ist nicht so, dass man sich in diesem Fach nicht mit
Literatur beschaftigen wirde, meist ist es jedoch Literatur, die erst von den Kursteilnehme-
rinnen erschaffen bzw. Uberarbeitet wird, denn der Schwerpunkt der fachlichen Arbeit liegt
nicht in der analytischen Auseinandersetzung mit Texten, sondern im produktivasthetischen
Umgang mit ihnen.

Ausgangspunkt, Zwischenprodukt und Resultat der Literaturkurse sind also Gestaltungen
in verbaler, nonverbaler oder medialer Form. Es werden Projekte fiir Schreiben, Theater
und Medien angeboten. Im Bereich Theater konnen alle Ausdrucksformen des Theaters
Unterrichtsgegenstand sein wie u.a. Sprechtheater, Musiktheater, Schwarzlichtspiel, Mas-
kenspiel, Marionettentheater.

Im Bereich Schreiben kdnnen die Schilerinnen sich mit verschiedenen Textformen ausei-
nandersetzen. Durch den kreativen Umgang mit der Sprache werden sie in der Wahrneh-
mung literarischer Ausdrucksmoglichkeiten sensibilisiert und sich ihrer eigenen sprachlichen
Fahigkeiten bewusst. Kursergebnisse werden in frei wahlbarer Form gestaltet und 6ffentlich
vorgestellt. Als Beispiel mag an dieser Stelle das kreative Schreibprojekt Angst aus dem
Jahr 2002 dienen, welches in Buchform gedruckt und verkauft wurde.

Der Bereich Medien thematisiert Projekte in den Feldern ,,Foto®, ,Film“ oder ,,Vi-
deo/Computer” und wurde vor allen Dingen von Kunstlehrern realisiert. In den vergan-
genen Jahren wurden im Rahmen des Literaturkurses Kurzfilmprojekte u. a. zu den
Themen Freundschaft, Lebensraum und Marchen gemeinsam geplant, erarbeitet und die
fertigen Filme mit grofRer Resonanz in der Schule gezeigt.

In Literaturkursen planen und realisieren die Schulerinnen innerhalb grolRerer Zeitrdume.
Ein solches Vorgehen erfordert zum einen planerische und organisatorische Leistungen,
zum anderen Durchhaltevermégen und im Rahmen zahlreicher Projekte zuverlassige Arbeit
im Team. Werkstatt als Arbeitsform bedeutet gemeinsames Ausloten, Planen, Durchfiihren,
Kontrollieren und Produzieren in einem unterrichtlichen Freiraum, in dem experimentelles
Handeln mdglich ist und den die Schilerinnen im Hinblick auf Inhalte und Verlauf weitge-
hend eigenverantwortlich und selbststdndig bestimmen kdénnen. Mit der Belegung des Kur-
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ses verpflichten sich die Schilerinnen zur aktiven Mitwirkung an den verschiedenen Pré-
sentationsformen, die im Kurs festgelegt werden.

In Literaturkursen geht es also bei der Entwicklung literarischer AuBerungsformen der
Wortsprache, der Korpersprache und der Bildsprache vor allem um Mitteilungsmdglichkei-
ten, die die Schilerinnen bis zu diesem Zeitpunkt weniger genutzt haben. Kreatives Arbei-
ten soll im Rahmen der Literaturkurse initiiert und geférdert werden. Das setzt bei den Teil-
nehmerinnen Offenheit gegeniiber neuen Erfahrungen und Flexibilitat in der Anwendung
bislang unbekannter Problemldsungsverfahren voraus, spricht auch das vielfaltige kreative
Potential der Schulerinnen an, welches in anderen schulischen Bereichen oft nicht zum Tra-
gen kommt. Dass der Literaturunterricht sich hierbei besonders die menschliche Freude am
Spiel zunutze macht, muss nicht betont werden. Die Teamfahigkeit nicht nur eines Schau-
spielensembles, sondern das Ineinandergreifen verschiedener an einer Produktionserarbei-
tung beteiligter Gruppen wird hierbei geschult und soziale Kompetenz vertieft und erweitert.

Dass dies bisher gelungen ist, zeigen viele Eigenproduktionen wie die Revue Sprache und
andere Katastrophen, die Herzenssachen, eine Inszenierung moderner und traditioneller
Gedichte, eine Adaption des Musicals My Fair Lady, aber auch die Umsetzungen von oft
sperrigen Stucken wie Der Prinz von Homburg, King Arthur, Die Physiker, Emilia Galotti,
Don Carlos, Der Birger als Edelmann, Romeo und Julia, und Julius Caesar, die haufig
auch in der Tagespresse Beachtung fanden.

Wie fruchtbar der Literaturunterricht an unserer Schule verlauft und wie sehr er die Schile-
rinnen motiviert, zeigt die Tatsache, dass regelmaRig zwei oder drei Literaturkurse zustande
kommen. Das Gymnasium Marienberg hofft auch in Zukunft in Form der Literaturkurse
Schlerinnen zahlreiche unterschiedliche Mdoglichkeiten und Rahmen zu bieten, in denen
Kreativitat, individuelles Talent und Teamféhigkeit genutzt werden, um mit kinstlerisch
anspruchsvollen und ansprechenden Beitragen und Darbietungen zur Vielfalt unseres Schul-
lebens beizutragen.
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5.2. MINT-PROFIL

Wo immer eine neue Idee entsteht — ob und wie sie funktioniert, muss zunéchst berechnet
werden. Mathematik ist Uberall gefragt. Angewandte Informatik spielt eine zentrale Rolle in
unserer Gesellschaft, denn Software veréndert unsere Kommunikation, unsere Entschei-
dungs- und Produktionsprozesse. Biologie, Chemie und Physik beschreiben die Phdnomene
des Lebens und unserer Umwelt. Dieses Wissen nutzen wir vielféltig — von der Krankheitser-
kennung und -behandlung bis zur Entwicklung neuer Speichermedien. Die Grenzen zwischen
den einzelnen Naturwissenschaften weichen auf und es entstehen Schnittstellen zu benach-
barten Bereichen wie zur Medizin oder Informatik. In der Grundlagenforschung sucht man
mit Geduld nach Antworten auf komplexe Fragestellungen. Die naturwissenschaftlichen
Kenntnisse werden angewandt, um Materialien zu prifen, die Produktion von Lebensmitteln
zu steuern oder die Umwelt zu schiitzen.

Dass maglichst viele der jungen Frauen, die unsere Schule besucht haben, auf der Basis eines
christlichen Menschenbildes an der Gestaltung unserer Zukunft verantwortlich mitarbeiten
kénnen und sollen, halten wir fur unabdingbar.

Deshalb hat die Schule Marienberg in ihrer Eigenschaft als Gymnasium fur Madchen seit
Beginn der 1990er Jahre verstarkt an einer Profilierung in den sog. MINT-Féachern (Mathe-
matik, Informatik, Naturwissenschaft, Technik) gearbeitet, und dabei die wissenschaftlich
erwiesenen Vorteile des monoedukativen Unterrichts in diesen Fachern genutzt.

Das Konzept stitzt sich dabei auf folgende Séaulen:

e Durchgéangiger Fachunterricht mit erhéhter Anzahl von Stunden in Mathematik, Phy-
sik und Biologie, die der Sicherung und Festigung von Unterrichtsinhalten dienen

¢ Neigungskursangebote in den Stufen 6, 7 und 8: Zauber der Mathematik, Naturwis-
senschaftliches Experimentieren, Robotik

e Wahlpflichtfachangebote im Differenzierungsbereich der Stufen 8 und 9: NW 1
(Mensch, Tier, Pflanze & Co), NW 2 (Der Mensch — Ernéhrungslehre, Gesundheits-
erziehung, Humanbiologie), Informatik

e Durchgangige Einrichtung von Leistungskursen in Mathematik, Biologie, Chemie
und Physik

e Motivation zu Wettbewerbsteilnahmen in allen Fachbereichen: z.B. Jugend forscht,
Kénguru Wettbewerb, Biber Wettbewerb, bio-logisch usw.

e Projekte an aullerschulischen Lernorten mit MINT-Schwerpunkt: Exkursionen,
Workshops, Labortage, Vortrage

e Erweiterung und Modernisierung der naturwissenschaftlichen Fachraume mit
Ergénzung durch ein Schulerlabor

Das Konzept zielt dabei neben dem naturwissenschaftlichen Kompetenzerwerb im Fachunter-
richt auf eine ganzheitliche Personlichkeitsentwicklung. Insbesondere durch die Wettbe-
werbsteilnahmen und die Neigungskursangebote werden die Schilerinnen dazu motiviert,
Dingen auf den Grund zu gehen und Probleme unserer Umwelt und unseres Alltags anzuge-
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hen. Das fordert ganz grundsatzlich die fur den weiteren Lebensweg so wichtige Lernkompe-
tenz. Neben sprachlichen Kompetenzen bilden sich auch soziale Kompetenzen aus, weil zum
gemeinsamen Experimentieren Absprachen und Auswertungen gehoren
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5.2.1. MATHEMATIK

Der Mathematikunterricht soll es den Schiilerinnen ermdglichen, ein solides mathematisches
Fachwissen zu erwerben. Diesem Ziel dienen neben der Wissensvermittlung und dem
Eintben von Rechentechniken und Lodsungsstrategien insbesondere die Herstellung von
Alltags- und Anwendungsbeziigen, die Forderung des logischen Denkens, des
Abstraktionsvermdgens und der raumlichen Vorstellung sowie die Erziehung zu genauem
und konzentriertem Arbeiten.

Beim Umgang mit Mathematik gibt es bei beiden Geschlechtern eine groRRe Vielfalt. Nichts-
destotrotz kann man Unterschiede feststellen. Madchen wollen Probleme erst durchdenken,
Fehlervermeidung hat eine hohe Prioritat. Madchen sehen ihre Fehler eher als Unvermégen,
was ein gewisses Sicherheitsdenken zur Folge hat. Daher bevorzugen sie Kalkil-Orientierung
und das Erlernen von algorithmisch angelegten mathematischen Verfahren. In der Lerngrup-
pe ist ihnen ein guter Zusammenhalt wichtiger als ein dominantes Auftreten.

Das Sicherheitsbediirfnis wird durch sauberes Formulieren und Notieren von Merksétzen

und verfahrensorientierten Beispiellésungen gewdirdigt. Gleichzeitig sollen die Schilerinnen

dazu ermutigt werden, auch etwas auszuprobieren und sich an offene Aufgabenstellungen

heranzuwagen und zu gewdhnen. Anwendungsbezogene Probleme kdnnen genutzt werden,

um Interessensgebiete der Mé&dchen besser in den Mathematikunterricht einbinden zu

konnen. Ein positives Lernklima soll auch zu einem produktiven Umgang mit Fehlern

genutzt werden. Von besonderer Bedeutung ist die Starkung des mathematischen

Selbstvertrauens, da die Einschatzung der eigenen Fahigkeiten einen starken Einfluss auf

das Lern- und Leistungsverhalten der Schiilerin hat.

Bei der Entwicklung ihrer mathematischen Fahigkeiten kommt den Schulerinnen an
Marienberg besonders zugute, dass sie hier weniger als an anderen Schulen durch
traditionelle geschlechtsspezifische Rollenerwartungen belastet werden. Dies zeigt sich auch
darin, dass es in der Oberstufe regelmafig starke Mathematik-Leistungskurse mit (sehr)
guten Ergebnissen gibt. Untersuchungen zeigen, dass unter den weiblichen
Studienanfangern in den F&chern Mathematik und Informatik Abiturientinnen von
Méadchengymnasien deutlich tberreprasentiert sind.

Im Mathematikunterricht werden in allen Jahrgangsstufen vielfaltige Verbindungen zu
anderen Fachern, insbesondere zu den Naturwissenschaften, geknipft. Anwendungsbeziige
aus anderen Fachern bereichern den Mathematikunterricht und dieser stellt mathematische
Verfahren zur Verfligung, die in anderen Fachern Anwendung finden. Als Beispiele seien
hier nur die Erfassung und Darstellung von Daten bzw. funktionalen Zusammenhangen und
die Anwendung statistischer und stochastischer Verfahren genannt.

Die Stadt Neuss eignet sich als auBerschulischer Lernort. Namlich dann, wenn z. B. Gegen-
stdnde und die Architektur ,,mit mathematischen Augen” gesehen werden. Wenn es in der
Sekundarstufe | beispielsweise bei der Klassifizierung der Gegenstande und deren Form
bleibt, kann in der Sekundarstufe Il dann ein Geb&ude (z. B. ein Kirchturm) genauer analy-
siert und am Rechner modelliert werden (z. B. Analytische Geometrie).

Zum Inhaltsfeld Statistik und Stochastik mit dem inhaltlichen Schwerpunkt ,,Daten erfassen,
darstellen und interpretieren” (Sekundarstufe I) bieten sich Umfragen in der Stadt Neuss an,
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die ausgewertet und in geeigneten Diagrammen dargestellt werden kénnen.

Mit geeigneten Messwerkzeugen (z. B. aus der Physik) und der Tabellenkalkulation kénnen
die Schilerinnen GPS-Daten zundchst erfassen und dann untersuchen und auswerten. Dies
liefert einen wichtigen und motivierenden Beitrag zum Verstandnis von Bewegungsfunktio-
nen.

Der Einsatz neuer Medien im Mathematikunterricht wird parallel zu den technischen
Voraussetzungen ausgebaut. Dazu gehort die Demonstration mathematischer Sachverhalte
vor der Lerngruppe an einer elektronischen Tafel bzw. mit Computer und Beamer, aber auch
die Moglichkeit fur alle Schilerinnen, in Kleingruppen mathematische Probleme am
Computer selbst zu bearbeiten. Von Klasse 5 an werden die Schiilerinnen schrittweise in die
Nutzung einer (frei verfligbaren, kostenlosen) Geometrie- und Algebra-Software eingefihrt,
mit dem Ziel, dass sie diese auch Zuhause als Unterstltzung beim Lernen und zur Kontrolle
von Ubungs- und Hausaufgaben nutzen. Auch mit den Madoglichkeiten eines
Tabellenkalkulationsprogramms werden die Schilerinnen schon ab der Unterstufe vertraut
gemacht.

Als Kommunikations- und Datenaustausch-Plattform zwischen Schilerinnen und
Fachlehrern steht die Moodle-Plattform der Schule zur Verfiigung.

Das Fach Mathematik gehort ganz wesentlich zu den Fachern, die junge Menschen darin
unterstiitzen, die Strukturen der Welt und der Wirklichkeit zu erkennen.

So prazise die Mathematik einerseits ist, kann sie doch nicht alleine die Sinnfrage junger
Menschen beantworten. Hier liegen die besonderen Mdglichkeiten eines Dialogs zwischen
Mathematik und den christlichen Werten und Uberzeugungen.

Daher zédhlen Fragen der Griindlichkeit und Genauigkeit ebenso zum Unterricht wie das
Aufzeigen der Grenzen von wissenschaftlichen Modellen. Das Verhaltnis von Glauben und
Wissen kann an geeigneten Stellen aufgegriffen und thematisiert werden, so zum Beispiel,
wenn mathematische Berechnungen und Statistiken kritisch hinterfragt werden.

Die Schilerinnen werden bei passenden Aufgabenstellungen angeleitet, deren Ergebnisse im
Hinblick auf Werturteile und christliches Menschenbild zu reflektieren.

Der Mathematikunterricht versucht, durch Einbeziehungen unterschiedlicher Methoden und
Sozialformen Teamfahigkeit und damit christliches Miteinander zu fordern.

Im Rahmen des schulischen Konzeptes zur individuellen Forderung werden im Fachbereich
Mathematik sowohl leistungsstarke als auch schwachere Schilerinnen in allen Jahr-
gangsstufen gezielt geférdert. Dabei liegt der Fokus darauf, den unterschiedlichen Bedurf-
nissen und Potenzialen gerecht zu werden. So werden alle Schilerinnen in den Blick
genommen, um ihnen einen konkreten Zugang zum Fach Mathematik zu ermdglichen.

Ein verstarkter Einsatz von Arbeitsformen und Methoden, die das selbstdndige und
eigenverantwortliche Arbeiten der Schilerinnen fordern, er6ffnet den Schulerinnen
Freirdume fiir eigene Losungswege (Lernzirkel, Lernen an Lernstationen, ,,Lernen durch
Lehren®).

114



Aufgabenformate, die inhaltsbezogene  Kompetenzen fordern und  besonders
prozessbezogene Kompetenzen erfordern, und offene Aufgabenstellungen erdffnen
Madglichkeiten, eigene Losungen zu entwickeln und sich damit auseinanderzusetzen. Ein
wichtiges Ziel ist hierbei, die Nachhaltigkeit der Lernerfolge zu sichern. Konkrete Beispiele
— insbesondere zur Forderung leistungsstarker Schilerinnen — findet man auch im
eingefihrten Lehrwerk.

In der Erprobungsstufe in Klasse 5 und 6 wird darauf geachtet, dass insbesondere
Schlerinnen mit Ubergangsproblemen bzw. Anpassungsschwierigkeiten an das gymnasiale
Lernen eine spezielle Forderung erhalten. So werden schon wenige Wochen nach der
Einschulung erste Schilerinnen durch altere, ausgewéhlte Oberstufenschilerinnen in
Kleingruppen betreut. In enger Absprache mit dem Fachlehrer werden so zusétzliche
Ubungseinheiten angeboten, die nach unserer langjahrigen Erfahrung ziigig erhebliche
Lernfortschritte und eine klare Verbesserung des Notenniveaus zeigten.

In der Jahrgangsstufe 7 wird unter anderem das Fach Mathematik durch eine
Ergénzungsstunde wdchentlich unterstitzt. Forderbedirftige Schilerinnen werden im
Rahmen dieser Stunden in deutlich Kkleineren Lerngruppen mit maximal 10 - 12
Schilerinnen mdglichst vom Fachlehrer geférdert. Es werden dabei grundlegende Inhalte
individuell wiederholt und gelbt, so dass diese im reguldren Unterricht effektiver genutzt
werden konnen.

Demselben Ziel dienen Forderkurse in der Stufe 8, die von den Schilerinnen im Rahmen
des Konzepts zur Forderung individueller Kompetenzen belegt werden konnen.

In der Einfihrungsphase der Gymnasialen Oberstufe kdnnen schwéchere Schilerinnen
parallel zum reguldren Mathematik-Kurs einen Vertiefungskurs waéhlen, in dem
grundlegende mathematische Kenntnisse und Fertigkeiten noch einmal besonders trainiert
werden.

Schilerinnen, die von der Realschule in die Einfihrungsphase der Schule Marienberg
wechseln, erhalten in diesem Kurs die Mdoglichkeit, fehlende mathematische
Voraussetzungen fur die Sekundarstufe 11 nachzuarbeiten.

In Klasse 6 und in Klasse 7 wird besonders interessierten Schilerinnen mit dem
»Mathematik-Knobelkurs” ein vertiefendes Lernangebot im Fach Mathematik gemacht. Die
Schilerinnen kénnen sich in diesem Angebot an kniffeligen, den reguléren unterrichtlichen
Rahmen sprengenden Aufgaben gemeinsam oder auch allein erproben. Unterstitzt werden
die Schilerinnen von einer Fachkraft, die immer neue Anreize und Hilfe anbietet.

Die Teilnahme an einem Wettbewerb ist fur interessierte Schulerinnen ein zusatzlicher
Anreiz, sich Uber den Mathematikunterricht hinaus mit mathematischen Problemen
auseinanderzusetzen. Die Wettbewerbe lassen einen ganz anderen Blickwinkel auf die
Mathematik zu. Durch groRes Engagement kdnnen knifflige Aufgaben und Probleme ganz
aullerhalb des schulischen Rahmens gel6st werden.

Neben den leistungsstarken, mathematikinteressierten Schilerinnen, die hier angesprochen
werden, sollen aber auch leistungsschwéchere Schilerinnen motiviert werden, eigene
Grenzen zu Uberwinden und sich dabei mit spannenden Fragestellungen der Mathematik
auseinanderzusetzen.
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Die Schulerinnen werden sowohl zur Teilnahme an den unterschiedlichsten Mathe-
matikwettbewerben ermutigt und bei der Durchfuhrung angeleitet und unterstutzt.

Konkrete Beispiele:

- Bundeswettbewerb Mathematik

- Mathematik-Wettbewerb des Rhein-Kreises Neuss
- Mathe im Advent

- Bolyai-Teamwettbewerb

- Kéanguru-Wettbewerb

- Jugend forscht, etc.
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5.2.2. BIOLOGIE

Die Fachgruppe Biologie sieht sich verpflichtet, den Schilerinnen einen fundierten Ein-
blick in die Vielfalt der Biowissenschaften zu vermitteln. In Ubereinstimmung mit den
Kernlehrpladnen des Landes NRW werden die Schilerinnen in jeweils altersgemaler Form
mit biologischen Erkenntnissen und wissenschaftlichen VVorgehensweisen vertraut gemacht.

Konsequenterweise werden im Unterricht die Moglichkeiten moderner naturwissenschaftli-
cher Arbeitsmethoden genutzt. Dazu gehdren das Studium von Fachliteratur, Nutzung digita-
ler Medien, das Arbeiten in Gruppen an Projekten, die Erarbeitung von Vortragen, die
schriftliche Darstellung von Ergebnissen (unter besonderer Berlicksichtigung der fachspezifi-
schen Sprachbildung), aber vor allem auch das naturwissenschaftliche Experiment und die
kritische fachwissenschaftliche Auseinandersetzung mit Ergebnissen.

Daruber hinaus finden Exkursionen, Lernen an auBerschulischen Lernorten, Unterrichtsgange
etc. statt. Dazu bieten sich standortnahe Lernorte wie Kinderbauernhof, Tannenbusch, Zoo-
schule, Neanderthalmuseum und das Forschungszentrum Jiilich an.

Hier kommt der Vorzug einer reinen Madchenschule besonders zum Tragen. Die Schiilerin-
nen koénnen ihre naturwissenschaftlichen Talente losgeldst von geschlechtsgebundenen Vor-
urteilen entdecken und vertiefen.

Prinzipielles Ziel des Unterrichts ist es, die Schulerinnen zu einem verantwortungsvollen
Umgang mit dem eigenen Korper (z.B. in der Gesundheitserziehung und Suchtprophylaxe)
und der Schopfung (z.B. im Hinblick auf Tier-und Pflanzenzichtung, Gentechnik und Arten-
schutz) zu befahigen. Mit zunehmendem Alter der Schillerinnen wird dazu auch gesellschaft-
lichen und politischen Aspekten in einer zunehmend komplexer und globaler werdenden Ge-
sellschaft ein breiterer Raum gegeben. Die Relevanz der biowissenschaftlichen Erkenntnisse
fir politische und moralische Entscheidungen muss diskutiert werden. Die Achtung vor der
Natur als Werk Gottes und der verantwortliche Umgang mit der Schopfung wird in allen
Teilgebieten der Biologie stets als zentraler Gesichtspunkt erachtet. Grundlage dafir bildet
das christliche Menschenbild so wie es von der Heiligen Schrift und der christlichen Lehre
vertreten wird.

Der Biologieunterricht findet in der Sl in den Jahrgangsstufen 5 und 6 sowie 8 und 9 statt.
In der Oberstufe gibt es regelméllig Grund- und Leistungskurse in Biologie. Anlésse zum
facherverbindenden Arbeiten ergeben sich in vielfacher Weise. Dies betrifft sowohl die
Einbeziehung von Fachinhalten vornehmlich aus der Chemie und Physik als auch die Ein-
bindung von Lehrerinnen und Lehrern fir Religion.

Fur Schilerinnen, die lber das Unterrichtsangebot hinaus Interesse an Biologie zeigen,
gibt es die Maoglichkeit sich an Wettbewerben zu beteiligen. Im Unterricht werden die
Schlerinnen mit folgenden Wettbewerben bekannt gemacht:

. Bio — logisch: Klasse 5 -9
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. Junior Science Olympiade: Klasse (6) 7 -9

. Dechemax Schilerwettbewerb 7-Q1
. Biologie-Olympiade: Klasse 9 — Q1
. Schiler experimentieren bzw. Jugend forscht: Klasse 5 — Q2.

Sollten Schiilerinnen Interesse an einem anderen Wettbewerb, wie z.B. dem Bundesum-
weltwettbewerb, haben, so sollten sie sich mit ihrem Fachlehrer in Verbindung setzen.

Dartber hinaus bietet die medizinische Fakultat der Universitat Disseldorf in Zusammenar-
beit mit dem Gymnasium Marienberg jeweils im Wintersemester fir Schilerinnen und
Schiiler der Q2 eine Ringvorlesung zu ,,Aspekten medizinischer Forschung” an.

Weitere unterrichtliche Aktivitaten wie Exkursionen und die Einbindung von schulinternen
und / oder externen Fachkraften in den Unterricht werden von den Fachlehrerinnen und
den Fachlehrern individuell unter Berlcksichtigung der Gegebenheiten organisiert (z.B. in
der Ernéhrungslehre, der Sexualkunde, der Drogenthematik oder der Klimaforschung).
Naturwissenschaftliche Kurse im Wahlpflichtbereich (G8: Jg. 8/9)

Im Wabhlpflichtbereich 2 gibt es zwei Angebote unter Beteiligung der Féacher Biologie und
Erndhrungslehre:

e NW 1: Mensch, Tier, Pflanze & Co.
e NW 2: Der Mensch: Erndhrungslehre, Gesundheitslehre, Biologie und Sport

Naturwissenschaften 1

Im naturwissenschaftlichen Kurs 1 Mensch, Tier, Pflanze & Co. steht der Mensch in seinen
Beziehungen zu anderen Lebewesen, seiner Abhangigkeit von anderen Lebewesen sowie
seine Leistungen und die ausgewahlter Arten in ihrer Umwelt im Mittelpunkt.

Damit ermdglicht der Kurs eine differenzierte Betrachtung von Inhalten, die im reguléren
Biologie-Unterricht nur angerissen werden kénnen.

Methodisch erfolgt eine Erarbeitung auch durch praktisches Arbeiten, wie Mikroskopie und
Experimente, wodurch gleichzeitig Kenntnisse zu wissenschaftlichen Arbeitsweisen erwor-
ben werden kénnen. Ziel ist es, die Schulerinnen zu befahigen, Fragestellungen durch selb-
stdndige Planung und Durchfiihrung von Projekten und Experimentierreihen zu beantworten
und die Ergebnisse anderen mitzuteilen bzw. durch Recherchen zu untermauern.

Der vertiefte Umgang mit Fahigkeiten und Eigenschaften verschiedener Lebewesen ein-
schlieBlich des Menschen leistet damit einen Beitrag zu der Einsicht, dass unsere Erde und
das Leben besonderen Schutzes durch den Menschen bedarf.

Naturwissenschaften 2

Das zentrale Anliegen des Kurses Naturwissenschaften 2 Der Mensch ist es, die Kenntnisse
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uber die Humanbiologie einschlie3lich der Erndhrungslehre zu erweitern und die Gesundheit
langfristig zu fordern. Naturwissenschaftliche Arbeitsweisen, teilweise sehr spezifisch aus
dem Fachbereich Biologie, werden intensiviert.

Die Schwerpunkte im Bereich Erndhrungslehre bilden Fragen des Nahrungsbedarfs unter
verschiedenen Lebensbedingungen und in verschiedenen Lebensphasen sowie Fragen des
quantitativen Gehalts und der qualitativen Zusammensetzung von Lebensmitteln.
Stoffwechselvorgange und Stoffwechselkrankheiten sowie die Lebensmittelproduktion unter
Ber(cksichtigung von Tierhaltung und Nutzpflanzenanbau bilden weitere Schwerpunkte. Das
Thema Pflanze als Produzent stellt einen Bezug zum Biologieunterricht der 8. Klasse her.
Weitere Beziehungen gibt es zu den Fachern Chemie (Atome, Molekile, Eigenschaften von
Stoffen) und Geographie (Nutzpflanzenanbau, Wasserwirtschaft).

In der Klasse 9 geht es weiterhin um Themen, die die Gesundheit betreffen. Im Zusammen-
hang mit Zivilisationskrankheiten (Diabetes, Herz- Kreislauf- Erkrankungen, Burnout und
Stress) werden Anatomie und Funktionsweise der beteiligten Organe und Organsysteme
vermittelt.

Entspannungstechniken, Ausdauer- und Muskeltraining in Theorie und Praxis kénnen bei
entsprechenden rdumlichen und personellen VVoraussetzungen das Programm ergénzen.

Das Angebot richtet sich an Schiilerinnen, die naturwissenschaftliches Interesse, insbesonde-
re die Humanbiologie betreffend, vorweisen.
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5.2.3. PHYSIK
Stellenwert des Faches Physik in Bildung und Erziehung

Die bildungspolitische Bedeutung des Faches Physik ist evident. Als Grundlagenwissen-
schaft fir Chemie und Biologie, die Ingenieurwissenschaften und die Medizin ist Physik
unverzichtbar. In den technischen Entwicklungen des letzten Jahrhunderts zeigt sich der
hohe Anwendungshezug der Physik.

Daruber hinaus spiegelt physikalisches Tun die Beziehung zwischen Mensch und Natur
wider, reflektiert darin philosophische Aspekte aus Erkenntnistheorie, Kosmologie und Re-
ligion.

Ein direkter gesellschaftlicher Bezug physikalischer Erkenntnisse findet sich in den Diskus-
sionen von Themen wie Energiepolitik und Umweltschutz.

Konzeption des Physikunterrichts

Durch die traditionelle Einteilung in die Gebiete: Warmelehre, Optik, Elektrik 1 und 2,
Mechanik, Akustik, Kernphysik gewinnt das Fach Physik zundchst eine gewisse Systematik.
Konzepte wie Teilchenmodell, Energiebegriff, Feldvorstellung und Wechselwirkungsprinzip
stellen jedoch Zusammenhénge und Analogien zwischen verschiedenen physikalischen
Phanomenen her und bilden auf diese Weise sinnvolle Strukturen.

Der Unterricht erfolgt in den Stufen 5, 6, 8 und 9. Wahrend in den Stufen 5 und 6 noch
sehr ph&nomenologisch gearbeitet wird und Experimente qualitativ ausgewertet werden,
gewinnt der quantitative Charakter in den Stufen 8 und 9 zunehmend an Gewicht. Der
Erarbeitung der Definitionen von wichtigen physikalischen GroRen und ihren MaReinheiten
folgt die Untersuchung der Beziehungen zwischen den GroRen in Experimenten und ihre
Formulierung in einer mathematischen Gleichung, einem physikalischen Gesetz. Die An-
wendung dieser Gesetze erlaubt dann Voraussagen zu anderen neuen physikalischen Situati-
onen.

Dabei werden speziellen Fertigkeiten eingetibt, wie
Protokollfihrung (Versuchsprotokolle, Stundenprotokolle)
praktisches Geschick beim Experimentieren
Anfertigung von Graphiken
Beschaffung von Informationen
Erstellen von Zusammenfassungen und ihre Présentation
Arbeiten in der Gruppe

Um speziell Madchen fir Physik zu motivieren, haben sich folgende Konzepte besonders
bewahrt:

in SI;
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Betrachtung physikalischer Phdnomene und Gesetze aus dem Blickwinkel ,Mensch
und Kosmos’, z. B.:

. Mechanik: Lunge, Blutdruck, Schwerelosigkeit und Raumfahrt

. Optik: Auge, Farben, Mikroskop

. Akustik: Ohr, Musik und Larm

. Elektrizitat: elektrische und medizinische Geréte

. Kernphysik: Gefahren und Nutzen radioaktiver Strahlung

. Herstellen von historischen Beziigen: z.B. geo- und heliozentrisches Weltbild,

. Entwicklung der Atommodelle, Entstehung der Quantenmechanik oder der
speziellen Relativitétstheorie

. Auseinandersetzung mit religiosen/philosophischen Fragen anhand einfacher Texte

Auch das seit einigen Jahren verpflichtende Anfertigen einer Facharbeit in der Jg. Q1 stellt
einen wichtigen Baustein auf diesem Weg dar, denn diese Arbeit hat geméaR Beschluss der
Fachkonferenz immer experimentellen Charakter und fiihrt die Schiilerinnen auf diese Wei-
se zu einer eigenstdndigen Auseinandersetzung mit Versuchsanordnungen und Messverfah-
ren.

Ziel dieser Motivationskonzepte ist es, das Fach Physik zunédchst fest in der Oberstufe,
insbesondere im Leistungskursbereich zu verankern, sodann aber auch, den Schiilerinnen
bei der Berufswahl auch die Option Studium eines MINT-Faches anzubieten. Dies ist in
den letzten Jahren in besonderem Male gelungen, konnte doch ohne Ausnahme in jedem
Jahrgang seit 2008 auch ein Physikleistungskurs zum Abitur gefiihrt werden, dessen Teil-
nehmerinnen sich zu einem hohen Prozentsatz fur ein Studium in naturwissenschaftlichen
Fachbereichen entschieden.

Horizonterweiterung im auf3erunterrichtlichen Bereich

Die Forderung der Teilnahme an Wettbewerben, insbesondere Jugend forscht und Physik
Olympiade ist wesentlicher Schwerpunkt des Faches Physik. Hier engagieren sich bei Be-
darf alle Physiklehrer/innen. Die Erfolge lassen sich in regionalen Zeitungen, im Lokalra-
dio, auf der Schulhomepage und im Jahresheft mitverfolgen.

Die Kontakte zu ortsanséassigen naturwissenschaftlichen Einrichtungen, speziell zur Univer-
sitdt Dusseldorf und zur Universitdt Wuppertal sind vorhanden und werden nach Bedarf
ausgestaltet.

Die Durchfihrung einer Masterclass Elementarteilchenphysik sowie
Exkursionen zum Forschungszentrum Jilich und zum Schiiler-Réntgen-Praktikum der
Heinrich-Heine-Universitdt mit den Physik-Leistungskursen gehtren zum regelméaRigen
Programm und unterstreichen die Bedeutung der Physik fiir Grundlagenforschung und Me-
dizin.
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Studienfahrten der Physikleistungskurse setzen durch ihre Ziele fachliche Schwerpunkte:

= Paris mit dem Technologiemuseum La Villette

= Astronomie in Prag auf den Spuren von Johannes Kepler

» Renaissance in Pisa und Florenz auf den Spuren von Galilei und da Vinci

» Quantenphysik am Genfer See mit Besuch im CERN und im Einstein-Museum
« Atomphysik in Kopenhagen mit einem Labortag im Niels-Bohr-Institut

» Mailand und Como auf den Spuren Alessandro Voltas
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5.2.4. CHEMIE
Aufgaben und Ziele des Faches

Die Chemie untersucht und beschreibt die stoffliche Welt unter besonderer Bertcksichtigung
der chemischen Reaktion als Einheit aus Stoff- und Energieumwandlung durch Teilchen-
und Strukturveranderungen und Umbau chemischer Bindungen. Damit lieferte die Chemie
im Laufe ihrer historischen Entwicklung Erkenntnisse tber den Aufbau und die Herstellung
von Stoffen sowie fur den sachgerechten Umgang mit ihnen. Der Chemieunterricht soll die
Schilerinnen in die Lage versetzen, Phdnomene der Lebenswelt auf der Grundlage ihrer
Kenntnisse uber Stoffe und chemische Reaktionen zu erklaren, zu bewerten, Entscheidungen
zu treffen, Urteile zu féllen und dabei adressatengerecht zu kommunizieren.

Besondere Beriicksichtigung finden bei der Themenwahl neben den obligatorischen Inhalten
die Erfahrungen und Interessen der weiblichen Schiilerschaft wie z. B. Zusammensetzung
und Wirkungsweise von Lebensmitteln und Pharmaka, Farbstoffe und Farbigkeit, synthetische
und natdrliche Fasern in der Textilherstellung oder Aromastoffe in der Parfimindustrie.

Ein weiteres Ziel besteht darin, die Bedeutung der Wissenschaft Chemie, der chemischen
Industrie und der chemierelevanten Berufe fur Gesellschaft, Wirtschaft und Umwelt zu er-
kennen. Gleichzeitig sollen die Schiilerinnen fir eine nachhaltige Nutzung von Ressourcen
und somit einen verantwortungsbewussten Umgang mit der Schopfung sensibilisiert werden.
Das schlielt den sorgfaltigen Umgang mit Chemikalien und Gerétschaften aus Haushalt,
Labor und Umwelt sowie das sicherheitsbewusste Experimentieren ein.

Die Schilerinnen nutzen in allen Jahrgangsstufen insbesondere die experimentelle Methode
als Mittel zum Erkenntnisgewinn Uber chemische Erscheinungen. Dabei erwerben oder er-
weitern sie ihre chemiespezifischen Kenntnisse, Féhigkeiten und Fertigkeiten. Im Hinblick auf
die anzustrebenden prozessbezogenen Kompetenzen kommt dabei den Schulerexperimenten
besondere Bedeutung zu. Die Schilerinnen verknipfen experimentelle Ergebnisse mit Modell-
vorstellungen und erlangen im Teilchenbereich ein tieferes Verstandnis der chemischen Re-
aktionen und der Stoffeigenschaften. Durch den experimentellen Ansatz wird der Weg der
naturwissenschaftlichen Erkenntnisgewinnung nachvollzogen.

Fur das Verstandnis chemischer Zusammenhéange ziehen die Schilerinnen Kompetenzen und
Erkenntnisse aus dem Biologie- und Physikunterricht oder anderen Fachern heran. Auf diese
Weise werden eigene Sichtweisen, Beziige der Facher aufeinander, aber auch deren Abgren-
zungen erfahrbar.

Perspektiven
Teilnahme an Wettbewerben
Wie auch in den letzten Jahren soll die Teilnahme der Schilerinnen an nationalen und interna-

tionalen Wetthewerben weiterhin gefordert werden. Besonders hervorzuheben sind dabei die

regelmifige Teilnahme von Schiilerinnen an den Wettbewerben ,,Jugend forscht* bzw.
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»Schiiler experimentieren®, ,,Chemie — die stimmt®“, dem ,,DECHEMAX-Wettbewerb* sowie
an der ,,Internationalen Chemie Olympiade* und ,,International Junior Science Olympiade®.
In allen genannten Wettbewerben haben unsere Schilerinnen gezeigt, dass sie in der Lage
sind, AuRergewohnliches zu leisten und sich mit anderen Schulergruppen im fairen Wettbe-
werb auseinanderzusetzen. Auch zukinftig soll dieser Schwerpunkt Schilerinnen motivie-
ren, sich vertieft mit chemischen Themen sowohl experimentell als auch theoretisch auseinan-
derzusetzen.

Kontakte zu Instituten und Firmen im Schulumkreis / Exkursionen

In der Vergangenheit haben sowohl die Universitat Dortmund wie auch die Universitat Ds-
seldorf regelmélig Untersuchungen des Lernstils sowie Lernkontrollen auf anonymer Basis
mit unseren Schilerinnen durchgefiihrt. Es wurde von beiden Universitaten die Moglichkeit
angeboten, institutseigene Einrichtungen und GroRgerate nach Absprache zu benutzen, was
sich vor allem bei der Erstellung von Facharbeiten und Jugend-forscht-Beitrdgen anbietet und
regelmaRig — vor allem in Zusammenarbeit mit der Universitat Disseldorf — genutzt wird.
Diese Angebote werden von einem gréReren Kreis von Schilerinnen angenommen.

Unsere Beteiligung an der Exzellenzinitiative des Rhein-Kreises-Neuss ermdglicht regelma-
Rige Wochenseminare fiir besonders begabte Schiilerinnen der Jg. 7 bis 10, ein Angebot, das
sich sehr bewéhrt hat und auch weiterhin ausgebaut werden soll.

Die Fachgruppe Chemie hat eine Liste von ortsnahen Firmen und Instituten zusammenge-
stellt, die im Laufe einer Doppelstunde zu erreichen sind, und unterstiitzt Kontakte zu diesen
Institutionen (— 7.1. Kooperationen: Schule - Wirtschaft).

Einsatz neuer Technologien im Chemieunterricht

Die Fachgruppe Chemie verfugt tiber modern ausgestattete Unterrichtsrdumen mit Smartboards,
Dokumentenkameras und mehreren Rechnern, die regelmaRig Verwendung im Chemieunter-
richt finden. Ein selbstverstandlicher Einsatz der modernen Medien zur Informationsbeschaf-
fung, zur Vorbereitung und Ausfiihrung von Schillervortréagen, zur Présentation eingesetzter
Arbeitsblatter und zur Veranschaulichung von Modellvorstellungen durch geeignete Video-
sequenzen ist somit auch in der Schule moglich.

Die Fachgruppe stellt den Schilerinnen auf der Moodle-Lernplattform Zusammenfassungen
und Arbeitsblatter zu allen Unterrichtsthemen der Jahrgangsstufe sieben bis zur Qualifikati-
onsphase 2 zur Verfligung. Dieses Angebot wird standig erweitert und soll das selbststandige
Lernen der Schilerinnen fordern.

Zusammenarbeit mit anderen Fachgruppen

Die aktuellen Kernlehrplane und Richtlinien betonen die Wichtigkeit der Zusammenarbeit
mit anderen naturwissenschaftlichen Fachgruppen in besonderem Mafe. Hier unterstiitzt die
Fachgruppe Chemie fachliche Absprachen und fachiibergreifenden Unterricht.
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Die bewdhrte Durchfihrung gemeinsamer Exkursionen der naturwissenschaftlichen Fach-
gruppen sowie die hervorragende Zusammenarbeit bei den oben genannten Wettbewerben
wird intensiv genutzt.
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5.2.5. INFORMATIK

Die digitale Transformation ist Herausforderung und Chance zugleich. Als digitale Revolu-
tion fegt die Digitalisierung im Sinne der schumpeterschen Theorie der kreativen Zerstérung
gewohnte Strukturen und bewéhrte Geschaftsmodelle hinweg, zugleich bietet sie neue Chan-
cen, entwickelt neue Wirtschaftsformen, z. B. den Plattformkapitalismus, und verspricht de-
nen Pionierrenditen, die es verstehen, die Digitalisierung zu nutzen. Unsere Schillerinnen
wachsen zwar als digital natives auf, nutzen aber die neuen Medien primar konsumierend.
Der Informatik, als Kernfach des Informationszeitalters, kommt daher die Aufgabe zu, unsere
Schilerinnen umfassend digital zu alphabetisieren und mit den Kompetenzen auszustatten,
die eine selbstbestimmte, reflektierte und aktive digitale Teilhabe ermdglicht.

Das Fach Informatik beschaftigt sich mit der Frage, wie Berechnungen gut, effizient und
automatisiert durchgefuhrt werden kdnnen. Gerade diese Kenntnisse entwickeln sich im In-
formationszeitalter — haufig unter dem Label ,,Data Science” — zur Uberall bendtigten, basalen
Kulturtechnik, die die Kundigen zu den universell benétigten Spezialisten unserer Zeit macht.
Der Informatiker sucht systematische Lésungen fur Probleme, die dann in eine strukturierte
Form gebracht und in die Sprache des Computers Ubersetzt werden. Neben mathematisch-
logischem Denken kommt es dabei auf Spald am Problemltsen, auf die Bereitschaft zur Ko-
operation, auf Erfindergeist und Kreativitat an.

Bevor der regulédre Informatikunterricht in der Mittelstufe einsetzt, gibt es in der Unterstufe
mit den FIT-Kursen (Forderung Individueller Techniken) bereits in Stufe 5 ein erstes Ange-
bot, das digitale Kompetenzen vermittelt und algorithmisches Denken an Alltagsbeispielen
eindbt. Die Anmeldung in Moodle wird dabei ebenso erklart, wie die Recherche und Infor-
mationsentnahme im Netz. Grundlegende Verhaltensregeln in der digitalen Welt werden ein-
gelbt.

Die Einfiihrung des Fachs Informatik in der Unterstufe wird aktuell durch die Fachkonferenz
vorbereitet und ist durch das Schulministerium ab dem Schuljahr 2021/22 vorgesehen. Als
Programmiersprache werden wir hier auf die bildungsorientierte visuelle Programmierspra-
che Scratch setzen.

In der Mittelstufe konnen unsere Schiilerinnen dann sowohl ,,Robotik™ als Angebot in Stufe 7
wihlen und ab der Stufe 8 im Wahlpflichtbereich das Fach ,,Informatik/Wirtschaft”. Bei Ro-
botik setzen wir bei der Hardware auf das Lego Mindstorms EV3-System und nutzen fir die
Programmierung das Lego Mindstorms Education EV3. Durch die Blockly-basierte Pro-
grammierumgebung kénnen sich unsere Schilerinnen auf das eigentliche Problem konzent-
rieren und mit viel SpaR an der Sache im Team auch komplexe Probleme und Herausforde-
rungen angehen und beim zdi-Roboterwettbewerb gegen Teams anderer Schulen antreten. Im
WP-Kurs ,,Informatik/Wirtschaft” lernen unsere Schilerinnen dann in Klasse 8 zunéchst
Betriebssystem und Rechnernetze kennen. Die Grundlagen der Arbeit mit einer Textverarbei-
tung sowie einer Tabellenkalkulation werden vermittelt. Mit Python lernen unsere Schilerin-
nen ab Klasse 8 die erste reguléare, hohere Programmiersprache, die sich durch ihre klare und
ubersichtliche Syntax gut als Lernsprache in der Mittelstufe eignet. Zugleich ist Python eine
sehr méchtige Programmiersprache mit einem breiten Anwendungs- und Einsatzspektrum —

126



von der Webentwicklung uber die Anwendungsentwicklung bis hin zur Datenanalyse, wo
sich Python aktuell zum Industriestandard mausert. Mit Python kdnnen wir erste, anspruchs-
vollere Problemstellungen angehen und die Grundlagen algorithmischen Denkens vermitteln,
was in Klasse 9 weiter vertieft wird. Hier sind ferner die Themen Bilder und Grafiken, Da-
tenbanken sowie das Internet Thema des schulinternen Curriculums. Neben den Grundlagen
des World Wide Web (incl. Datenschutz und Urheberrecht) erstellen die Schulerinnen einfa-
che Webseiten und verwenden hier mit HTML5 und CSS3 den aktuellen Standard; nach
Mdglichkeit wird JavaScript (u. a. EventListener-Konzept) in Grundziigen eingefuhrt. Ein
Softwareprojekt bildet den Abschluss des Informatikunterrichts in der Mittelstufe.

Informatik in der Sekundarstufe I ist an Marienberg dabei immer auch praktische Medien-
bildung und berucksichtigt die vier Dimensionen der Medienkompetenz nach Dieter Baacke,
d. h. neben medienkundlichen Elementen wird im Unterricht die Mediennutzung angeleitet
und mediengestalterische Potentiale der jeweiligen Software werden ausgelotet. Medienkri-
tisch lenken wir den Blick unserer Schillerinnen auf die gesellschaftlichen Konsequenzen der
Medienentwicklung und leiten eine reflektierte Nutzung der im Unterricht erworbenen Fa-
higkeiten an.

Der Informatikunterricht in der gymnasialen Oberstufe fihrt Themen, Fragestellungen
und Losungsansétze der Mittelstufe mit veranderter Schwerpunktsetzung fort; eine Belegung
in der Sekundarstufe I ist nicht erforderlich, um das Fach ab der Einfihrungsstufe zu wahlen.
Dies gilt umso mehr als mit Java eine neue, objektorientierte Programmiersprache eingefuhrt
wird.

Die Einflihrungsstufe steht hier ganz im Zeichen, die neue Programmiersprache umfassend
und sicher zu erlernen, wobei eine didaktische Bibliothek zum Einsatz kommt, die grafische
Ausgaben erleichtert und Hurden senkt. Mit fundierten Kenntnissen kénnen wir im Unter-
richt dann ab der Einfuhrungs- und vor allem in der Qualifikationsphase komplexe Problem-
stellungen durch Analyse, Modellierung und Implementierung geeigneter Informatiksysteme
bearbeiten. Das Ziel hierbei ist, dass unsere Schiilerinnen Kompetenzen erwerben, die ihnen
das selbststandige informatische Problemldsen erlauben.

Stehen in der Sekundarstufe | die netten Themen auf dem Plan, kénnen wir uns in der gym-
nasialen Oberstufe um die coolen Sachen kimmern: Objektorientierung, GUI-
Programmierung, Datenbanken incl. SQL, Grundlagen der Softwareentwicklung, Komplexi-
tats- und Effizienzbetrachtung, z. B. bei Such- und Sortieralgorithmen, aber auch Automaten,
formale Sprachen oder die Verschliisselung konnen in der Oberstufe unterrichtlich in Team-
oder Projektarbeit angegangen werden.

Informatikerinnen und Informatiker haben potentiell einen grofRen Einfluss auf das Leben
vieler Menschen, weshalb fachliche Entscheidungen und Entwicklungen kritisch hinterfragt
werden mussen. Hier ist ein klares Wertesystem von No6ten; Orientierung bietet der Glaube:
Wann ist eine App nitzlich, um eine Pandemie zu bekdmpfen und wie kann sie gestaltet wer-
den, um Uberwachung auszuschlieRen? Wie kann der Zugang zu Informationen und Technik
maoglichst vielen Menschen erdffnet werden und ist quelloffene Software per se besser? Ist
informationstechnischer Fortschritt nur zu bejubeln oder wird irgendwann eine ,,neue Errun-
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genschaft von einem universalen Entsetzensschrei beantwortet warden” (Brecht, Leben des
Galilei). Das Fach Informatik ist hier in besonderem Malie pradestiniert, die notwendige Ur-
teilsbildung fachlich fundiert anzuregen, so dass spater auch neuere Entwicklungen Kritisch
hinterfragt und im gesellschaftlichen Diskurs sachorientiert begleitet werden kdnnen.

In der Informatik an Marienberg ist jeder Tag Girls’ Day. Schiilerinnen kénnen sich bei uns
vorurteilsfrei — fernab von Rollenklischees und stereotypen Geschlechtszuschreibungen — mit
informationellen Fragen befassen und eigene Entwicklungspfade beschreiten, unser Beitrag
zu einer umfassenden Méadchen- und Frauenforderung. Wesentliche Beitrage zur Informa-
tik stammen von Frauen und Frauen sind auch heute bedeutend fir das Fach in Theorie und
Praxis. Im Unterricht 6ffnen wir den Blick fir die Moglichkeiten, die das Fach fir unsere
Schilerinnen bereithélt.

Informatik-Wettbewerbe sind ein wichtiger Teil bei der Vermittlung informationeller
Grundbildung an unserem Gymnasium, wobei der Informatik-Biber, der Jugendwettbe-
werb Informatik (aktuell ab Stufe 8) sowie der Bundeswettbewerb Informatik (ab der
Oberstufe) ihren festen Platz im Schuljahr besitzen. Mit dem Informatik-Biber, hauptséchlich
Knobelaufgaben, wecken wir das Interesse unserer Schilerinnen fir die fachlichen Problem-
stellungen der Informatik, wahrend beim Jugendwettbewerb Informatik ab der Mittelstufe
kleine Herausforderungen mit einer an Blockly-angelehnten Programmierumgebung ange-
gangen werden. Beim Bundeswettbewerb Informatik gilt es dann, mit einer héheren Pro-
grammiersprache gegebene Aufgabenstellungen selbststandig zu lésen. Die Informatik-
Olympiade sowie weitere Wettbewerbe werden bei Bedarf unterstitzt.

Mit Exkursionen und Workshops bereichern wir unseren Unterricht um praxisnahe Ele-
mente und zeigen unseren Schiilerinnen Perspektiven fur die Zeit nach der Schule auf. Die
gunstige Lage der Schule in der ABCD-Hochschulregion — mit der RWTH Aachen, der
Rheinischen Friedrich-Wilhelms-Universitat Bonn, der Universitat zu Koln und der Heinrich-
Heine-Universitat Dusseldorf — und in guter Erreichbarkeit zur Hochschule Bonn-Rhein-
Sieg, zum Forschungszentrum Jilich sowie zum Fraunhofer IAIS in St. Augustin mit dem
dortigen KI.NRW-Zentrum bedeuten fiir uns ein reichhaltiges universitares Angebot in direk-
ter Nachbarschaft, Gber das wir das unterrichtliche Angebot immer wieder um Beitrdge aus
der aktuellen universitaren und auBeruniversitaren Forschung erweitern konnen. Heute ist
Disseldorf mit seiner Startup-Szene und den etablierten Unternehmen der Digitalwirtschaft
sicherlich einer der digitalen Hotspots in Deutschland. Besuche und Workshops in Digitalun-
ternehmen konnen unseren Schulerinnen eine praxisnahe Erfahrung bieten, wie ihre im Un-
terricht erworbenen Fahigkeiten und Kompetenzen unternehmerisch genutzt werden.

An Marienberg vermitteln wir unseren Schilerinnen die notwendigen Kenntnisse, Kompe-
tenzen und Fahigkeiten, so dass sie die Digitalisierung fur sich als Chance nutzen kénnen.
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5.2.6. UMWELTERZIEHUNG IM NATURWISSENSCHAFTLICHEN UNTERRICHT
Facherubergreifende Aspekte

Da unsere Umwelt vielschichtig und komplex ist, sind zu ihrer Erfassung unterschiedliche
Betrachtungsweisen und vielféltige Sachkenntnisse nétig. Ein Fach allein kann deshalb nicht
zu umweltbewusstem und verantwortungsbewusstem Handeln erziehen.

Es gibt daher allen Naturwissenschaften gemeinsame Unterrichtsziele zur Umwelterzie-
hung:

» Erwerb von Grundkenntnissen, die fur das Verstandnis der Phanomene und Ge-
setzméaRigkeiten der belebten und unbelebten Natur notwendig sind.

« Erlernen und Einuben der naturwissenschaftlichen Methoden der Erkenntnisge-
winnung

< Entwicklung des Interesses am Beobachten der belebten und unbelebten Natur und
an praktisch durchzufiihrenden Untersuchungen zur Beantwortung von naturwis-
senschaftlichen Fragen

< Kenntnis der Auswirkungen naturwissenschaftlicher Erkenntnisse und technischer
Entwicklungen auf Wirtschaft, Gesellschaft und die Lebensbedingungen in unserer
Welt

< Befahigung zur sachorientierten Kritik- und Urteilsfahigkeit

« Verstandnis fiir die Abhéangigkeiten des Menschen von der Natur und fiir die Not-
wendigkeit eines verantwortungsbewussten Umgangs mit den Ressourcen.

Fachspezifische Beitrage zur Umwelterziehung

Der Biologieunterricht ermdglicht den Schulerinnen und Schiilern die unmittelbare Be-
gegnung mit Lebewesen und der Natur. Sie verstehen die wechselseitige Abhé&ngigkeit von
Mensch und Umwelt und werden flr einen verantwortungsvollen Umgang mit der Natur
sensibilisiert. In der Erkundung und Beschreibung von ausgewéhlten Biotopen werden Nah-
rungsbeziehungen und Energiefliisse in offenen Systemen, die Veranderungen durch Ein-
griffe des Menschen sowie Biotop- und Artenschutz an ausgewéhlten Beispielen themati-
siert. Der Erwerb von Kompetenzen als nachhaltig handelnde Verbraucherin steht beim Ver-
gleich unterschiedlicher Formen der Nutztierhaltung und allgemein bei der Untersuchung
von Qualitatsmerkmalen bei Lebensmitteln im Mittelpunkt.

Im Fach Chemie werden die GesetzméRigkeiten, die den biotischen und abiotischen Zu-
sammenhangen zugrunde liegen, sowie Kenntnisse der verschiedenen Stoffe und ihrer Ei-
genschaften in chemischen Prozessen und deren Ruckwirkungen auf Umwelt und Mensch
vermittelt. Insbesondere in den Kontexten ,Luft und Wasser’, ,Metalle und Metallgewinnung’
und ,Zukunftssichere Energieversorgung’ werden auch iibergeordnete Aspekte wie Gesundheit,
Nachhaltigkeit, Ressourcenschonung, Umweltschutz und ethische Fragen einbezogen. Kon-
krete Beispiele sind die natirlichen und anthropogenen Luftschadstoffe, die Gewinnung von
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sauberem Trinkwasser, die Abwasserreinigung in Klaranlagen, das Recycling von Metallen,
saubere Energiequellen wie Brennstoffzellen oder Wasserstofftechnologie sowie chemische
Energiespeichersysteme.

Das Fach Physik stellt den in umweltspezifischen Problemzusammenhdngen wesentlichen
Begriff der ,Energie’ bereit, beschreibt Prozesse mit Energieumwandlungsketten und unter-
sucht traditionelle und alternative Methoden der Energieerzeugung. In verschiedenen In-
haltsfeldern wie Elektrik, Akustik und Kernphysik werden dabei die Risiken fir Mensch und
Umwelt in den Blick genommen.

In allen drei Féachern sind ein gemeinsamer Sprachgebrauch zu Umweltthemen und eine
inhaltliche und methodische Abstimmung notwendig. Ferner missen die Fachlehrer sich
mit den umweltspezifischen Inhalten der jeweiligen anderen Facher vertraut machen, um
im normalen Fachunterricht Gelegenheiten fir Querbeziige nutzen zu kénnen.

Ein Blick auf die Stundentafel der naturwissenschaftlichen Facher in der Sekundarstufe |
nach G8 zeigt, dass in den Fachern Biologie und Physik jeweils eine Stunde tber das Min-
destsoll von 6 Stunde hinaus gegangen wird. Die konkrete Stundentafel fir G9 liegt zum
jetzigen Zeitpunkt (Stand April 2020) noch nicht vor.

Stufe 5 6 7 8 9 Summe

Biologie| 2 1 ) 2 2 7
Chemie | - - 2 2 2 6
Physik | 2 | 1 2] 2| 7

Verteilung der insgesamt 20 Stunden Naturwissenschaft in SI an Marienberg
Gewinnung von zusatzlichem Raum fur Umwelterziehung

Wahlpflichtbereich 11:

Wahlpflichtkurse im Differenzierungsbereich der Stufen 8/9 sind fester Bestandteil der
Umwelterziehung. Unter dem Leitthema ,,Leben unter e xtremen Bedingungen” beschéftigen
sich hier besonders interessierte Schilerinnen mit den Wechselwirkungen zwischen dem
Lebewesen und seinem Lebensraum. Andere Leitthemen mit umwelterzieherischem Anlie-
gen sind denkbar.

Projektwochen:

Die Arbeit im normalen Fachunterricht wird ergénzt durch ein breites Angebot an umwelt-
bezogenen Themen in den Projekttagen wie z.B.: Saurer Regen, Ozonloch, Gewéssergutebe-
stimmung oder alternative Energieerzeugung, die immer einen groRen Zuspruch erfahren.

Zurzeit wird ein Konzept in Kooperation mit der Stadt Neuss bzgl. der ,,Energieeffizienz und
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der Erhohung des Klimaschutzes” entwickelt. In Projekten sollen in verschiedenen Jahrgang-
stufen z.B. Energieverbrauchsmessungen durchgefiihrt werden (Identifikation von elektri-
schen Verbrauchern (Anzahl, Leistung, Betriebszeit), Herstellung von Verbrauchs-
Transparenz und Einordnung/Bewertung, Identifikation von mdglichen Einsparungen). Ein
weiteres Projekt, das angedacht ist, ist z.B. auch ein einfaches, gegen Transmissionswérme-
verlust geschiitztes Wohnhaus-Model herzustellen und dabei die Entwicklung der Zusam-
menhange von Warmeverlusten im baulichen/technischen Haus, mineralischen und natirliche
Dammstoffe, vereinfachte U-Werte, Zusammenhang von BauteilgroRen usw. zu betrachten.

Arbeitsgemeinschaften:
Viele der Jugend-forscht-Arbeitsgruppen greifen spezielle umweltbezogene Probleme auf
und suchen nach Erklarungen und Lésungen.

Besinnungstage:

Ein Workshopangebot zum Thema ,Achtung vor der Schopfung’ kann in die von Religions-
und Fachlehrern gestalteten Tage religiéser Orientierung in Stufe EF ein- gebracht werden
(— 2. Erziehung im Sinne christlicher Werte).

Zusammenarbeit mit weiteren Fachern

Der Informations- und Erfahrungsaustausch mit den Fachern Erdkunde, Geschichte, Politik
und Religion bietet weitere Ansatzpunkte fur die Umwelterziehung.

Die Erdkunde kann die biotischen und abiotischen Vernetzungen in bestimmten Regionen
im Zusammenhang mit bestimmten Verhaltensweisen der Menschen verdeutlichen. Durch
die Facher Politik und Geschichte werden der gesellschaftliche Rahmen und die historische
Dimension der gegenwartigen Umweltprobleme in den Blick gertickt.

Eine Abrundung der Umwelterziehung durch die Reflexion von Wertungen sowie die Dis-
kussion von Handlungskonzepten ist Aufgabe aller an der Umwelterziehung beteiligten
Facher, insbesondere aber des Faches Religion.

Gewinnung von zusatzlichem Raum fur Umwelterziehung

Wabhlpflichtbereich 11:

Wahlpflichtkurse im Differenzierungsbereich der Stufen 8/9 sind fester Bestandteil der
Umwelterziehung. Unter dem Leitthema ,,Leben unter e Xtremen Bedingungen® beschéftigen
sich hier besonders interessierte Schilerinnen mit den Wechselwirkungen zwischen dem
Lebewesen und seinem Lebensraum. Andere Leitthemen mit umwelterzieherischem Anliegen
sind denkbar.

Module im Bereich der Stufe 8:
Hier bietet sich die Mdglichkeit, Quartalskurse zu speziellen Themen der Umwelterziehung
anzubieten.
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Projektwochen:

Die Arbeit im normalen Fachunterricht wird ergénzt durch ein breites Angebot an umwelt-
bezogenen Themen in den Projekttagen wie z.B.: Saurer Regen, Ozonloch, Gewassergltebe-
stimmung oder alternative Energieerzeugung, die immer einen grof3en Zuspruch erfahren.

Arbeitsgemeinschaften:
Viele der Jugend-forscht-Arbeitsgruppen greifen spezielle umweltbezogene Probleme auf
und suchen nach Erklarungen und Lésungen.

Arbeitsgruppen der SV:

Eine AG bemuht sich um die Gestaltung der Schule und des Schulhofes. Hier kdnnen die
naturwissenschaftlichen Facher begleiten und beraten bei Fragen der Pflanzenwahl und -
pflege oder bei der Millproblematik.

Besinnungstage:

Ein Workshopangebot zum Thema ,Achtung vor der Schopfung’ kann in die von Religions-
und Fachlehrern gestalteten Tage religioser Orientierung in Stufe EF eingebracht werden (—
2. Erziehung im Sinne christlicher Werte).

Zusammenarbeit mit weiteren Fachern

Der Informations- und Erfahrungsaustausch mit den Fachern Erdkunde, Geschichte, Politik
und Religion bietet weitere Ansatzpunkte flir die Umwelterziehung.

Die Erdkunde kann die biotischen und abiotischen Vernetzungen in bestimmten Regionen
im Zusammenhang mit bestimmten Verhaltensweisen der Menschen verdeutlichen. Durch
die Facher Politik und Geschichte werden der gesellschaftliche Rahmen und die historische
Dimension der gegenwartigen Umweltprobleme in den Blick gertckt.

Eine Abrundung der Umwelterziehung durch die Reflexion von Wertungen sowie die Dis-
kussion von Handlungskonzepten ist Aufgabe aller an der Umwelterziehung beteiligten
Facher, insbesondere aber des Faches Religion.
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5.3. RELIGIONSUNTERRICHT

5.3.1. KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE

Der katholische Religionsunterricht nimmt als ordentliches Lehrfach am ganzheitlichen
Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule wesentlich teil, wonach die Personlichkeit der
Jugendlichen und jungen Erwachsenen ernst genommen wird, die einzelne Schiilerin aber
auch auf die miindige Gestaltung ihres Lebens in einer demokratisch verfassten Gesellschaft
vorbereitet wird.

Miindige Gestaltung fordert dabei insbesondere die Auseinandersetzung mit der Welt von
heute. Die Schiilerinnen erleben ihr gesellschaftliches Umfeld nicht selten als sdkularisiert.
Traditionell katholische Formen und Lebensweisen gelten fiir viele Schiilerinnen nicht mehr.

Ziele

Im Blick auf die oben skizzierte Situation sollen drei Bereiche hervorgehoben werden, die
schwerpunktartig verdeutlichen, was der katholische Religionsunterricht an einer
konfessionell geprigten Schule leisten kann und will:

a) Traditionsbildung, verbunden mit dem Verstindnis fiir die Bedeutung des religiésen
Wissens beziiglich des eigenen Lebens

b) Vermittlung von Zukunftsperspektiven
¢) Antwort auf spirituelle Bediirfnisse und die Sehnsucht nach Transzendenz
Zu a):

Traditionsbildung und Aufbau von Glaubenswissen sind moglich, wenn bei den Schiilerinnen
die Bereitschaft des ,,Verstehen-Wollens” geférdert wird und die Lehrkréfte das ,,Verstehen-
Helfen” praktizieren. So konnen Sprachbarrieren und Vorurteile iiberwunden werden. Die
Bedeutung des religiosen Wissens fiir die eigene Lebensgestaltung und Sinnfindung muss
dabei ebenso angemessen vermittelt werden wie es notwendig ist, religioses Wissen
aufzubauen.

Zu b):

Angesichts einer pluralen Welt ist es das Bemiihen des Faches Katholische Religionslehre,
nicht eine Unzahl zusammenhangloser Einzelheiten oder theologischer Einzeldisziplinen im
Gedéchtnis der Schiilerinnen anzuhdufen, sondern sie perspektivisch zu einem Sinnganzen
zusammenzufiigen. Unser christlicher Glaube, insbesondere die christliche Eschatologie,
nimmt den Menschen in allen seinen moglichen Facetten ernst, vermittelt eine tragfahige
Hoffnung und Zukunftsperspektive entgegen allen Weltuntergangs-Beschwdrungen. Das
christliche Menschenbild gibt addquat Antwort auf die Fragen: Was ist der Mensch? (Was
begriindet seine Wiirde?) Was soll der Mensch? (Wozu ist er da?) Wohin geht der Mensch?
(Was ist sein letztes Ziel?) Schiilerinnen, die sich in dieser Weise mit den Antworten des
christlichen Glaubens auseinandergesetzt haben, werden dazu beféhigt, andere
konkurrierende Sinnangebote vom christlichen Menschenbild her auf ihre Tragfahigkeit hin
zu iiberpriifen und in Frage zu stellen.
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Zu c):

Das besondere Profil einer katholischen Schule liegt darin, dass das Christentum von innen
her, aus existentieller Teilhabe, aus dem Glauben heraus, also theologisch, nicht nur
religionswissenschaftlich vergleichend oder unter ethischen Fragestellungen betrachtet
werden kann.

Die Schulpastoral mit ihren regelméBigen, abwechslungsreichen spirituellen Angeboten
erginzt und vertieft die intellektuelle Auseinandersetzung. Schulpastoral und
Religionsunterricht unterstiitzen die Schiilerinnen bei der Entwicklung ihrer Beziehung zu
Gott. Sie ermdglichen, das ,,Geheimnis des Glaubens”, also den letzten intellektuell nicht
auflosbaren ,,Rest” wirklicher Spiritualitét, zu erfahren, aus- und wachzuhalten. Schiilerinnen
konnen so spiiren, dass die Vermittlung von Zukunftsperspektiven angesichts eigener
existentieller Note kein Lippenbekenntnis, sondern gelebte Hoffnung ist. Da die Schiilerinnen
im katholischen Religionsunterricht dazu aufgerufen sind, an der Gottesdienstvorbereitung
mitzuwirken, konnen sie ihre Freude und ihre Hoffnung, ihre Trauer und ihre Angste (GS 1)
miteinander bedenken, in das Gebet einbringen und vor Gott tragen (— 2. Erziehung im Sinne
christlicher Werte)

Ein Religionsunterricht, der all dies leisten will, muss geistig und intellektuell anspruchsvoll
sein, um Probleme und Perspektiven der von jungen Menschen erfahrenen Welt vom Glauben
her zu bedenken. In unserem Gymnasium sollen die Schiilerinnen erfahren, dass der Glaube
dem Denken nicht entgegensteht, sondern es fordert und sogar herausfordert.

Die anregende Kraft des Katholischen Religionsunterrichts

Ein Fach, das wie der katholische Religionsunterricht in vielfacher Hinsicht vom Dialog lebt,
mochte den interdisziplindren Diskurs anregen.

Zum einen in der Auswahl facheriibergreifender Inhalte: So sollte z.B. gezeigt werden,

« dass geographische und historische Kenntnisse das Verstehen religioser Bilder und
Vorstellungswelten wesentlich ermoglichen

« dass zwischen Naturwissenschaften und Glaube alte Feindbilder iiberwunden sind bzw.
iiber- wunden werden konnen

« dass z.B. Philosophie und Geschichte theologisches Denken stiitzen und begleiten.

Der katholische Religionsunterricht ist aber nicht nur vor diesem Hintergrund initiativ:
Glauben und Verstehen dringen zum anderen ndmlich auf die Umsetzung im Lebensalltag,
also auf Handeln. Auch hier besteht ein enger Zusammenhang zwischen Religionsunterricht
und Schulpastoral. Im Hinblick auf die Ausbildung eines christlich-sozialen Engagements der
Schiilerinnen begleitet der Religionsunterricht das Sozialpraktikum, in dem die jungen
Menschen ihre gesellschaftliche Verantwortung und ihre Menschenliebe wahrnehmen und
entwickeln lernen. In der Teilnahme an den Tagen religioser Orientierung werden die
Schiilerinnen auf die Maoglichkeit hingewiesen, ihren Glauben zu vertiefen und
eigenverantwortlich Standortbestimmungen vorzunehmen.
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Besonders wichtig ist in diesem Zusammenhang der 6kumenische Dialog. In einer deutlich
entchristlichten Gesellschaft muss gezeigt werden, dass das Verbindende iiberwiegt und dass
interkonfessionelle Fremdheit zwar als Wunde schmerzt, nicht aber trennend oder spaltend
ist. Beide Konfessionen arbeiten auf ein gemeinsames Ziel hin. Die Sorge und die Sorgfalt im
Be- miithen um den Menschen von heute sind die gleiche.

Chancen und Grenzen

Wer sich einsetzt, setzt sich aus!” Bei allem aufrichtigen Bemiihen in der Verwirklichung
der oben genannten Ziele und christlichen Ideale erfahren Menschen leidvoll, dass solches
Bemiihen einerseits missverstanden werden kann, andererseits in seiner Umsetzung ein
grofles Stiick hinter dem Ideal zuriickbleibt. Religionslehrerinnen und -lehrer miissen sich
dessen immer wieder bewusst bleiben, dass Gelingen Gnade bleibt, dass vieles nur
propadeutisch anregend weitergegeben werden kann, dass die Talente und Fahigkeiten der
einzelnen begrenzt sind und auf die Erginzung und Anregung durch andere angewiesen
bleiben.
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5.3.2. EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

Grundlage des evangelischen Religionsunterrichtes ist der christliche Glaube, wie dieser
in den Schriften des Alten und Neuen Testamentes bezeugt wird. Die weitere inhaltliche
Ausgestaltung des evangelischen Religionsunterrichts erfolgt gemé&R den curricularen
\Vorgaben des MSB sowie der Evangelischen Kirche im Rheinland.

Im Horizont eines christlichen Welt- und Menschenverstdndnisses werden die Fragen nach
Sinn, Malistab und Erfullung des menschlichen Lebens aufgegriffen und zu der
Lebenswirklichkeit der Schilerinnen in Bezug gesetzt. Diese Lebenswirklichkeit wird in
unserer Zeit wesentlich durch die Phdnomene einer von Pluralismus, Wertewandel,
Globalisierungsprozessen sowie einer durch die digitalen Medien geprégten Zeit bestimmt.
Der Dialog mit den Schulerinnen berlcksichtigt diese Ausgangssituation einer nahezu vollig
sékularisierten Umwelt. Evangelischer Religionsunterricht hat dabei den Auftrag einem
allgemeinen Wertewandel, der weitgehend durch nihilistische bzw. hedonistische
Tendenzen geprégt wird, die Positionen des christlichen Glaubens in ihrer geschichtlichen
Entfaltung gegentiber zu setzen:

Die Schilerinnen werden dadurch befahigt,

e in dem somit erdffneten Horizont Grunderfahrungen des menschlichen Lebens
zu reflektieren.
Christlicher Glaube vermittelt eine Lebenserfahrung, in der die Grundfragen nach dem
Woher, dem Wozu und dem Wohin des menschlichen Lebens aufgehoben sind.

e die Bedeutung christlicher Lehrinhalte flr ihre personliche Existenz, fir
Gesellschaft und Umwelt zu erkennen und einzuschatzen.

,»Tua res agitur ist dabei das Leitmotiv, das das unterrichtliche Geschehen wesentlich prégen
sollte. Gerade die sinnstiftende Dimension des RU kann sich nur dann eréffnen, wenn der
Bezug zur personlichen Lebenserfahrung der Schilerinnen gegeben ist.

e die in ihnen vermittelten Angebote zur Weltdeutung, Sinngebung und
Lebenserfullung wahrzunehmen im Prozess der Entfaltung eines eigenen,
begrindeten Standortes.

Hierbei geht es nicht darum, eine Fille von relativ unverbundenen systematischen Ansétzen
und Methoden aneinanderzureihen. Zielsetzung ist vielmehr, in ein christliches Welt- und
Menschenverstandnis einzufihren, das sich innerhalb der alles umfassenden Pole Schopfung
und Erldsung entfaltet und darin die Erfahrung eines sinnhaften Ganzen ermdglicht, in dem
die je eigene individuelle Existenz in ihrer Wiirde und Einmaligkeit anerkannt wird.

e religiose Sprache in ihrem Wandel zu erkennen und behutsam in ihre eigene
Lebens- und Welterfahrung zu tbersetzen.
Da die Sprache des Alten- und Neuen Testaments, ebenso wie viele bedeutende religiose
Texte der Kirchengeschichte nicht mehr zum aktuelle Wortschatz von Jugendlichen gehdoren,
stellt es eine grolRe Aufgabe des Religionsunterrichts dar, die sprachliche ErschlieBung &lterer
religioser Texte zu fordern und zu unterstiitzen und gleichzeitig Sprachfindungsprozesse in
Bezug auf eigene Erfahrungen der Schilerinnen zu férdern (sprachsensibler Unterricht).
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e in diesem Prozess die Bereitschaft zu verantwortlichem Verhalten und Handeln
Zu gewinnen.

Die Inhalte des RU flhren unmittelbar zur Konsequenz eines in Freiheit gewahlten,
verantwortlichen Handelns. ERU wird daher stets in besonderem MaRe diejenigen Projekte
unterstlitzen, die eine ldentitatsfindung der Schulerinnen im Sinne eines christlich
verantworteten Engagements fordern, wie beispielsweise das Sozialpraktikum, das inhaltlich
im RU begleitet wird. Hierzu gehtren ebenso Patenschaften, die von einzelnen Klassen fur
Patenkinder oder Patenklassen in verarmten Landern tbernommen werden, wie aktuelle
Hilfsprojekte in Kolumbien, Rumanien etc. (Verbraucherbildung).

Mit diesen Zielsetzungen fur das Unterrichtsgeschehen korrespondiert notwendig die
Forderung danach, dass der/die Religionslehrer/in in besonderem MalRe aufgerufen ist
mit seiner Person lebendiges Zeugnis abzulegen fiir die Inhalte, die er den Schilerinnen
vermitteln mochte.

Evangelischer Religionsunterricht und Kirche

Gemeinschaft im Glauben konkretisiert sich in besonderer Form im gottesdienstli-
chen Geschehen.
Die Zusammenarbeit mit den oOrtlichen evangelischen Pfarrer/Innen ist dem evangelischen

Religionsunterricht hierbei ein wichtiges Anliegen. Diese Schnittstelle zwischen Schule und
Kirche bildet eine wichtige Briickenfunktion im Verkundigungsauftrag von Kirche. So, wie
einerseits Religionsunterricht angewiesen ist auf Orte gelebter Religion, praktizierten
Glaubens und sichtbar gewordener christlicher Uberlieferung, so ist andererseits die Arbeit
mit Kindern und Jugendlichen in den Kirchengemeinden verwiesen auf den Lernort Schule,
an dem die Schilerinnen sich mit zentralen Fragen des individuellen und gesellschaftlichen
Lebens einschlieRlich genuin religiéser Fragestellung auseinandersetzen und im Ubrigen den
grolten Teil ihres Alltags verbringen.

\Vorbereitung und Gestaltung der monatlich stattfindenden Gottesdienste ermdglichen den
Schlerinnen die Erfahrung gelebter Glaubenswirklichkeit. Die Gottesdienste finden in der
Christuskirche oder in einem Raum des Gymnasiums statt. Der gemeinsame Besuch von
Angeboten der ortlichen Gemeinden unterstitzt die Erfahrung von gelebter
Glaubensgemeinschaft.

Die Schiilerinnen suchen neben den regelmaRig stattfindenden Gottesdiensten auch andere
Formen gelebter Spiritualitat. Meditationsangebote kdnnten daher zukinftig verstéarkt in den
Schulalltag integriert werden.

Pfarrer und andere Mitarbeiter der Gemeinden bzw. der Landeskirche stellen sich gerne als
Gesprachspartner fur theologische oder gemeindliche Fragen im Unterricht zur Verfiigung.

Evangelischer Religionsunterricht im Dialog

Der evangelische Religionsunterricht basiert auf den Bekenntnisschriften der evangelischen
Kirche, insbesondere der Rechtfertigungslehre. Er steht am Gymnasium Marienberg auch
unter dem besonderen Anspruch von Eltern, die ihre Tochter in reflektierter Entscheidung fir
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ihre gymnasiale Ausbildung auf ein katholisches Gymnasium schicken.

Christliches Leben spielt sich an Marienberg im Rahmen der beiden groRen Konfessionen der
katholischen und evangelischen Kirche ab. Es ist fur einen aufgeklarten und reflektierten
Umgang miteinander demnach von fundamentaler Bedeutung, sich begrifflich und sachlich
sicher in Unterschieden und Gemeinsamkeiten dieser beiden Konfessionen bewegen zu kon-
nen, auch um sachlich klar zu Fragen der Okumene Stellung nehmen zu kdnnen.

Eine solche Ausbildungs- und Lebenssituation ist in hohem MaRe dem Dialog verpflichtet
Dieser Dialog wird grundlegend von der Offenheit getragen, die sich flr die evangelische
Kirche aus der Rechtfertigungslehre ergibt. (vgl. EKD Identitat und Verstandigung, S. 63)
und welche insbesondere den christlich-interkonfessionellen Dialog pragen sollte. Der
O6kumenische Dialog ergibt sich ebenso in dem Bewusstsein, dass die beiden Kirchen nur
gemeinsam dem aktuellen Werteverlust in unserer Gesellschaft konstruktiv begegnen kénnen.
In diesem Sinne unterstltzt und fordert der Fachbereich Evangelische Religionslehre alle
Okumenisch gestalteten, christlichen Lebensformen des Gymnasiums. Hierzu z&hlen
insbesondere 6kumenische Gottesdienste, die z.Zt. flr jede Jahrgangsstufe zweimal jéhrlich
in der Kapelle von Marienberg oder in einer der umliegenden Kirchen von den Geistlichen
beider Konfessionen in Zusammenarbeit mit Schilerinnen und Religionslehrern vorbereitet
und im Advent sowie in der Passions- oder Osterzeit gefeiert werden. Eine Ausweitung des
o6kumenischen Angebotes im Hinblick auf Meditationen, Gesprachskreise u.a. wird von
Eltern und Schilerinnen gewinscht. Reflektiert werden konnte ebenso ein deutlicherer
Okumenischer Akzent fur die Exerzitien, etwa durch die Mitwirkung eines evangelischen
Geistlichen.

Im Sinne eines substantiierten und konstruktiven dkumenischen Dialogs ist es zugleich
Aufgabe des Fachbereiches Evangelische Religionslehre, den Schilerinnen die spezifischen
Glaubensinhalte der protestantischen Theologie zu vermitteln — in dem Wissen darum, dass
dialogisches Geschehen in seiner Qualitat jeweils wesentlich von der Fundierung der
Positionen abhingt. Okumenischer Dialog an Marienberg ist daher an den durch beide
Kirchen wechselseitig gegebenen Rahmen gebunden und sollte zugleich in der Art des
Umgangs miteinander einen lebendigen Verweis auf die einigende Mitte beider
Konfessionen darstellen.

Zusatzliche Veranstaltungen

Die bisherige Organisationsform des ERU am Gymnasium Marienberg (Schilerinnen aus bis
zu sechs Parallelklassen werden in einer Kopplung zusammengefasst) erschwert bisweilen
zusatzliche Initiativen wie Exkursionen und den Besuch von Ausstellungen. Genutzt wurde
und wird jedoch, insbesondere im Rahmen sogenannter Randstunden sowie jeweils gegen
Ende eines Halbjahres, die Madglichkeit zu aktuellen Themen Experten in den Unterricht
einzuladen, z.B. zu Themen wie der Hospizbewegung, 8 218 StGB, diakonische
Einrichtungen, Jugendstrafvollzug, amnesty international, Mission, etc. Im Rahmen von
Exkursionen beispielsweise zur Moschee in Derikum, der Synagoge in Dusseldorf und der
Kaiserswerther Diakonie konnte der Lern- und Begegnungsprozess erfolgreich ergénzt
werden. Weitere auBerschulische Lernorte werden fortlaufend in dieses Konzept integriert.
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5.4. GESELLSCHAFTSWISSENSCHAFTEN

5.4.1. GESCHICHTE

ALLGEMEIN:
Unser Selbstverstandnis und unser Auftrag

Der Unterricht im Fach Geschichte an der Schule Marienberg wird gepragt durch die allge-
meinen padagogischen Grundsétze unserer Schule, aus denen sich auch Orientierungspunkte
flr den Fachunterricht ergeben. Die Beschaftigung mit der Geschichte leistet einen wichtigen
Beitrag zur Entwicklung der Kompetenzen, die fur das Verstehen gesellschaftlicher Wirk-
lichkeit und fir das Leben und die verantwortliche und engagierte Mitwirkung in unserem
demokratisch verfassten Gemeinwesen, in Familie und Beruf, in Kirche, Gesellschaft und
Staat auf der Grundlage christlicher Werte erforderlich sind.

Geschichte kann dabei als rekonstruierte Vergangenheit Schilerinnen Antworten geben, wie
menschliche Gesellschaften entstanden sind, wie sie sich in den Dimensionen Raum und Zeit
entwickelt haben und welche Entwicklungsprozesse bis in die Gegenwart wirken und die
Zukunft pragen. Die Beschaftigung mit den vergangenen Zeiten und Kulturen kann Alterna-
tiven zum ,,Hier und Jetzt* aufzeigen und die historische Gebundenheit des eigenen Stand-
punkts erkennbar werden lassen, was die kritische Wirdigung der eigenen Gegenwart im
historischen Dialog erst ermdglicht. Es schafft Bewusstsein fur die eigene Geschichte und
Kultur und ihre christlich-abendlandischen Wurzeln im européischen und weiteren internati-
onalen Zusammenhang. Die Schulerinnen werden so befahigt, sich in ihrer Lebenswirklich-
keit zu orientieren, kompetent und kritisch zu urteilen und im Vertrauen auf Gott und in Be-
ricksichtigung des christlichen Menschenbildes sich in einer pluralen Gesellschaft als Christ
zu verhalten und sich entsprechend in politisch-gesellschaftliche Prozesse engagiert einzu-
bringen.

Geschichtsunterricht in der Sekundarstufe | und 11

Geschichte ermdglicht eine historische Erkenntnis der Freiheit des Menschen; in der Vergan-
genheit wird aber auch seine Gefahrdung und die Notwendigkeit von mutigem Widerstand
im Falle menschenrechtsverachtender Diktaturen erfahrbar. Im Rahmen der Kernlernpléne
und der Abiturvorgaben setzt unser schulinternes Curriculum daher mehrere Akzente, die das
Wirken des Christentums in der Geschichte beleuchten. Ausgehend von einem grundséatzlich
bejahenden Kirchenverstandnis werden die kulturellen und zivilisatorischen Leistungen der
christlichen Kirchen vermittelt, aber auch deren problematische Verstrickungen in der Ge-
schichte werden nicht ausspart.

Im Geschichtsunterricht soll Geschichtsbewusstsein unter Berucksichtigung von Wissen-

schaftsorientierung und Grundlegung wissenschaftspropédeutischen Lernens mit genau dieser

spezifischen Zielsetzung entwickelt und selbststandiges historisches Urteilsvermdgen im

Rahmen unseres Methodenkonzeptes ausgebildet werden. Geschichtsbewusstsein ist das Er-

gebnis menschlicher Reflexion, die Vergangenheit deutet, um Gegenwart zu bewaltigen und
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Zukunft zu gestalten — in Kritischer Reflexion der Irrwege und fehlgeleiteter Entwicklungen
vergangener Epochen. Da Geschichte das Bild ist, das sich Menschen der Gegenwart von der
Vergangenheit machen und dabei Erfahrungen, Fragen und Erkenntnisinteressen der Gegen-
wart die Beschaftigung mit Vergangenheit bestimmen, mussen Schulerinnen zur Auseinan-
dersetzung mit dem historischen Gegenstand aus unterschiedlichen Perspektiven angeleitet
werden, damit der Prozess der Urteilsbildung ermdglicht wird. Der Schulerin soll somit die
Multiperspektivitat von Quellen ebenso wie die Kontroversitat historischer Darstellungen vor
Augen geflhrt werden und sie so zur Bildung eines begrindeten eigenstandigen Urteils ange-
leitet werden.

Die gemeinsame Arbeit an historischen Gegenstanden fordert nicht nur das Interesse an Ge-
schichte, sondern will auch zum Nachdenken und zur historischen Analyse anregen und zu
eigenem Handeln fiir einen demokratischen Staat und seine Gesellschaft auf der Basis des
christlichen Menschenbildes motivieren. Historische Zusammenhénge gilt es dafir zu erken-
nen; und das Geschichtsbewusstsein der Schilerinnen wird kontinuierlich aufgebaut und ver-
feinert. Die vier grundlegenden Kompetenzen historischen Lernens,
die Sach- und Methodenkompetenz, die Handlungs- und Urteilskompetenz, werden dabei an
unterschiedlichen historischen Epochen und Phdnomen geschult und im Sinne eines kumula-
tiven Lernens mit wachsender Komplexitat und ansteigender Progression gefordert. Der Ge-
schichtsunterricht bietet den Schilerinnen die Gelegenheit, sich mit den Grundwerten des
Gemeinwesens auseinander zu setzen und auf dieser Grundlage eigene Wertpositionen zu
entwickeln. Im Sinne des schulpastoralen Konzepts werden ethische Fragen nicht ausge-
klammert, sondern bewusst integriert. Die Erhaltung der Schopfung Gottes, die Bereitschaft
zum Schutz des Lebens, Dialogfahigkeit, Hilfsbereitschaft, Rucksichtnahme, Verlasslichkeit
und Toleranz sowie Demokratiefahigkeit und auf christlicher Grundlage basierende Ak-
zeptanz der Menschenrechte sowie der Verzicht auf jede Form der Gewalt sind dabei Werte
und Grundhaltungen, die gerade in Auseinandersetzung mit der Geschichte, den Leistungen
und Fehlern von Menschen in der VVergangenheit ausgebildet werden kénnen und mussen.

Setzen wir in der Sekundarstufe | neben der Entwicklung kognitiver Strukturen auch auf die
Entwicklung und Férderung sozial-interaktiver und emotionaler Strukturiertheit, so sichert
der Geschichtsunterricht in der gymnasialen Oberstufe dartiber hinaus zusatzlich eine wissen-
schaftspropéddeutische Ausbildung und schafft die Grundlagen zur persénlichen Entfaltung in
sozialer Verantwortlichkeit.

KONKRETES:

Der Geschichtsunterricht am Gymnasium Marienberg entwickelt seine Inhalte und Unter-
richtsziele auf der Basis der staatlichen VVorgaben fiir den Geschichtsunterricht in NRW und
der besonderen Bildungs- und Erziehungsziele eines katholischen Madchengymnasiums in
der Tréagerschaft des Erzbistums Koln.

Dabei ist ein Unterrichtsvolumen vorgesehen mit 6 Jahreswochenstunden fiir den auslaufen-
den G8-Bildungsgang (in den Klassenstufen 6, 7, und 9 je 2 Stunden) und 8 Jahreswochen-
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stunden fir den neu etablierten G9-Bildungsgang. Im Differenzierungsbereich bietet die
Schule einen bilingualen Geschichtsunterricht in englischer Sprache an (Jahrgangsstufen 8
und 9, demnéchst 9 und 10, s. u.). In der Sekundarstufe Il wird neben dreistindigen Grund-
kursen jedes Jahr auch ein finfstlindig unterrichteter Leistungskurs eingerichtet. Ebenfalls
dreistiindige Zusatzkurse im letzten Schuljahr (Q2) sorgen fiir den Erwerb eines grundlegen-
den historischen Wissens z. B. Uber die bundesrepublikanische Geschichte bei all jenen Schi-
lerinnen, die bislang eine andere Gesellschaftswissenschaft in der Oberstufe gewahlt haben.

RegelmélRige Teilnahme an anspruchsvollen Wettbewerben (z. B. Bundeswettbewerb des
Bundesprésidenten, durchgefihrt von der Korber-Stiftung) ermdéglicht interessierten und en-
gagierten Schlerinnen eine entsprechende Herausforderung und Forderung. Marienberg darf
sich seit 2019 ,,Preistragerschule® nennen.

Ziel unserer Arbeit ist das Mlndigwerden der uns anvertrauten Schilerinnen, damit sie wei-
terfihrend auf der Basis eines fundierten christlichen Menschenbildes Verantwortung in Staat
und Gesellschaft engagiert tbernehmen kénnen.

Gerade als traditionsorientiertes Madchengymnasium legen wir Wert auf die Bewusstma-
chung der veranderten Rolle der Frau in Familie und Gesellschaft. Dabei ist es unser Ziel, die
Ausformung einer emanzipierten Personlichkeit zu erreichen, um Fremdbestimmung (auch z.
B. im sexuellen Bereich) selbstbewusst ~ entgegentreten zu kdnnen.
Weil Madchenschulen einen positiven Effekt auf das Selbstkonzept der Schiilerinnen haben
und sie folglich ihre eigenen Fahigkeiten tendenziell positiver einschatzen und sie sich mehr
zutrauen, sehen wir den Aspekt der Starkung von Médchen auch durch unser Fach als poten-
ziell gut realisierbar ein.

Angesichts einer zunehmend sékularisierten und konsumorientierten Umwelt ist es ebenfalls
unser Anliegen, sich kritisch auseinanderzusetzen mit einer oftmals noch unreflektierten Hal-
tung von Verbrauchern. Dies entspricht auch unserem Verstandnis als christliche Schule, zur
Bewahrung der Schopfung mit dem Gedanken der Nachhaltigkeit beizutragen.

Eine zunehmende Entfaltung der sprachlichen Darstellungsmoglichkeiten wird sukzessive
unter Einbeziehung fachspezifischer Termini erworben und stets geférdert (sprachsensibler
Unterricht).

Daruiber hinaus ist es uns angesichts der medial hervorragenden Ausstattung unserer Schule
moglich, auch den Geschichtsunterricht durch das Einbinden der digitalen Mdoglichkeiten im
Erwerb von Informationen, deren Verwertung und Présentation in allen Jahrgangsstufen mo-
dern zu gestalten (— 3.3. Methodenkonzept/Methodencurriculum und — 3.4. Medienkonzept -
Medienerziehung).
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Historisches Lernen unter Nutzung auf3erschulischer Angebote und Ler-
norte

AuRerschulische Angebote historischen Lernens werden fiir den Geschichtsunterricht rege
und aktiv genutzt, um unseren Schulerinnen weitere Lernchancen zur Entwicklung eines re-
flektierten Geschichtsbewusstseins bieten zu kénnen.

Neuss als eine der altesten Stadte Deutschlands ist eine Stadt mit sehr viel Geschichte. Der
urbane Raum um unsere Schule ladt immer wieder ein, den Spuren der grof’en Geschichte
vor Ort nachzuspuren. Das Fach Geschichte kooperiert eng mit den Neusser Heimatfreunden,
dem Neusser Stadtarchiv und dem Kreisheimatbund, so erhalten Schilerinnen mit besonders
herausragenden Facharbeiten in der Oberstufe die Chance zur Veroffentlichung ihrer Arbeit
im Kreisjahrbuch.

Fur eine Verlebendigung der historischen Lernprozesse bedienen wir uns gerne dieser gunsti-
gen Standortfaktoren unseres Gymnasiums: Die zentrale Innenstadtlage ermdglicht eine in-
tensive Kontaktierung des Stadtarchivs (Kooperationspartner), der Clemens-Sels-Museums
(neugestaltete romische Abteilung) und der Stadtbilcherei zur Recherche. Als eine der dltes-
ten Stadte Deutschlands (Novaesium) ist der sog. Romische Spaziergang im ehemaligen
Kohortenlager Neuss-Gnadental beliebtes Exkursionsziel gerade fir Lerngruppen der Erpro-
bungsstufe.

Besonders das Neusser Stadtarchiv unterstiitzt uns aktiv bei der Betreuung unserer Schlerin-
nen, die sich mit Beitrdgen am Geschichtswettbewerb des Bundesprasidenten beteiligen
mdchten. Die Erfolge hier geben Zeugnis tber das erfolgreiche historische Lernen an unserer
Schule. Vor diesem Hintergrund haben das Neusser Stadtarchiv und das Erzbischéfliche
Gymnasium Marienberg im Juli 2013 den Kontakt und die Zusammenarbeit zwischen beiden
Institutionen in Form einer Bildungspartnerschaft verstetigt, intensiviert und ausgebaut. In-
zwischen ist die Kooperation verlangert worden. Das vorrangige Ziel dieser Bildungspartner-
schaft besteht in der Entwicklung und dem Ausbau von Informationskompetenz und der ver-
tieften Schulung eines reflektierten Geschichtsbewusstseins unserer Schilerinnen durch die
Anregung zu eigenstandigem historischem Forschen und die Arbeit mit historischen Quellen.
Das Neusser Stadtarchiv ist dabei ein sehr wichtiger Partner fur das Gymnasium Marienberg,
um die wichtigen Schlisselqualifikationen des zielorientierten Recherchierens im Archiv und
des fachlich angemessenen Umgangs mit historischen Quellen und Informationen sowie der
historischen und politischen Bildung gemeinsam zu férdern und somit auch auf das wissen-
schaftliche Arbeiten unserer Schiilerinnen vorzubereiten.

Fir altere Schulerinnen bieten sich ein Besuch des Epanchoirs (Nordkanalallee) aus napoleo-
nischer Zeit als Erinnerungsort, ein Stadtgang unter Berticksichtigung der sog. Stolpersteine
und der Mahnmale fir die Zwangsarbeiter (Hafen) ebenso an wie das Aufsuchen des Schiit-
zenmuseums (Oberstral’e) oder themenspezifische Stadtfiihrungen zum mittelalterlichen
Neuss (,,Hexenfiihrung®).

Uberregional bedeutsame Erinnerungsorte wie ein mehrtitiger Besuch im KZ Buchenwald
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bei Weimar und Exkursionen ins Haus der Geschichte (Bonn) oder nach Briissel tragen eben-
falls dazu bei, die Relevanz des Faches fiir die demokratische Wertevermittlung und die in-
ternationale Volkerverstandigung zu akzentuieren.

Bilinguales Kursangebot im Wahlpflichtbereich 2 der Jg. 8 und 9
(G8), demnéachst 9 und 10 (G9)

Geschichte in englischer Sprache

Mit ,,Geschichte in englischer Sprache kdnnen wir interessierten Schulerinnen in den Klas-
sen 8 und 9 bzw. 9 und 10 zusatzlichen Unterricht im Fach Geschichte im Umfang von 3
Wochenstunden anbieten. Das Angebot bereichert den Geschichtsunterricht in der Sekundar-
stufe auch qualitativ. Der bilinguale Geschichtsunterricht erweitert die Sicht auf die deutsche
Geschichte um die anglo-amerikanische Perspektive. Hier geht es im besonderen Mafe um
die Entwicklung interkultureller Kompetenz, die das Verstandnis fur andere kulturelle Le-
bens- und Sichtweisen beinhaltet. Zugleich ist Geschichte bilingual ein spezielles Angebot
fir Sprachbegabte: Der Fachunterricht in der Fremdsprache stellt nach Erkenntnissen der
modernen Fremdsprachendidaktik die effektivste Form des Fremdsprachenlernens dar, wes-
halb das Fach Geschichte an Marienberg in diesem Bereich eng und sehr produktiv mit dem
Fach Englisch kooperiert. An Marienberg leisten wir damit unseren Beitrag, dass unsere
Schilerinnen spéter ber die an Universitiaten wie im Berufsleben gleichermalRen wichtigen
Fremdsprachenkenntnisse verfugen kdnnen (— 5.1.2. Englisch).
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5.4.2. ERDKUNDE

In der Sekundarstufe | wird das Fach Erdkunde mit zwei Unterrichtsstunden in der Erpro-
bungsstufe und den Jahrgangsstufen 7 und 9 unterrichtet. In der Sekundarstufe Il wird Geo-
graphie sowohl in Grund- als auch in Leistungskursen angeboten und findet sich durchge-
hend im Facherkanon der Schule.

Das Fach Erdkunde/Geographie soll dazu beitragen, die Schilerinnen in unserer globalisier-
ten Welt auf eine selbstbestimmte und verantwortungsvolle Gestaltung ihres Lebens auf der
Grundlage christlicher Werte vorzubereiten. Es soll sie bereit machen, die Wirklichkeit in
ihren vielfaltigen Dimensionen zu erschliefen und bewusst innerhalb einer demokratisch
verfassten Gesellschaft mitzugestalten. Sie sollen ein Gefuhl fir die Einzigartigkeit der Erde
entwickeln und dabei ihr eigenes Handeln im Hinblick auf die Bewahrung der Schopfung
uberprifen. Hiermit werden gleichzeitig die Ziele der Bildung fur nachhaltige Entwicklung
verfolgt als auch die Ausbildung einer fachlichen Urteilskompetenz auf der Basis christliche
Werte. Dabei soll auch das Verstandnis fiir andere Kulturen entwickelt werden als Grundlage
fur ein tolerantes Miteinander.

Im Rahmen der Monoedukation begreifen wir die Situation als Chance, traditionelle und ge-
schlechtsspezifische Rollenerwartungen im Erdkundeunterricht aufzugreifen. Die Madchen
sollen durch die Auseinandersetzung zum Beispiel mit der Bedeutung der Bildung von Mad-
chen und Frauen im Entwicklungsprozess von Staaten und Gesellschaften befahigt werden,
ihre eigene Rolle im Privaten, im beruflichen Umfeld und in der Gesellschaft zu hinterfragen
und aktiv mitzugestalten. Diese Mdglichkeiten ergeben sich zum Beispiel im fachlichen Kon-
text der globalen Disparitaten.

Das Fach Erdkunde soll dazu beitragen, unsere Schilerinnen in ihrer Personlichkeit zu star-
ken. In Gruppenarbeiten konnen sie lernen, Verantwortung zu tbernehmen, zu argumentieren
und zu diskutieren, Konflikte zu 16sen und den Mut aufzubringen, den eigenen Standpunkt zu
vertreten.

Unterstltzt wird der Lernprozess durch den Einsatz digitaler Medien im Rahmen des Erd-
kunde- bzw. Geographieunterrichtes in vielfaltiger Art und Weise. Die Schulerinnen orientie-
ren sich mithilfe von GPS-basierten Anwendungen, identifizieren geographische Sachverhal-
te mittels einfacher digitaler Medien, nutzen digitale Kartenanwendungen (z.B. WebGIS,
google earth 0.4.) zur Orientierung und Lokalisierung und prasentieren Arbeitsergebnisse
mithilfe digitaler Techniken.

Die zentrale Lage der Schule, sowohl in der Stadt, als auch in NRW bietet vielfache Mdog-
lichkeiten zur offenen Gestaltung des Erdkunde- und Geographieunterrichtes. So bieten sich
diverse Exkursionsziele sowohl im unmittelbaren rdumlichen Umfeld der Schule, als auch in
angrenzenden Stadten und Regionen an (Innenstadtbereich Neuss, Neuss Hafen, Dusseldorf,
Koln, Ruhrgebiet, Rheinisches Braunkohlerevier...). Fachliche Schwerpunkte, welche auf
diese Art und Weise thematisiert und durch die originale Begegnung und Interaktion mit dem
Raum erarbeitet werden konnen sind beispielsweise ,,Standortfaktoren und Strukturwandel”,
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»Nutzung und Forderung fossiler Rohstoffe”, ,,Funktionale Gliederung der Heimatstadt”.

Die Zusammenarbeit mit anderen Fachschaften, v.a. diejenigen mit engem Bezug zur Geo-
graphie (z.B. Sozialwissenschaften oder die Naturwissenschaften) ist trotz der komplexen
Organisationsstruktur des Gymnasiums angestrebt
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5.4.3. PADAGOGIK

Am Gymnasium Marienberg wird das Fach Padagogik/Erziehungswissenschaften ausschliel3-
lich in der Oberstufe unterrichtet. Als solches kann es in der Einfiihrungsphase der Sekundar-
stufe 11 als Grundkurs, in der Qualifikationsphase als Grund- und Leistungskurs belegt wer-
den.

Die wesentliche Aufgabe des Faches Padagogik/Erziehungswissenschaften ist die Erdrterung
padagogischer Sachverhalte und Probleme. Diese konnen aufgrund der gunstigen Lage der
Schule vielfach auch durch den Besuch von entsprechenden (padagogischen) Einrichtungen
praxisnah veranschaulicht werden. Besonders hervorzuheben ist hier die Kooperation mit
dem Edith-Stein-Haus in Neuss, das regelmaRig padagogische Fachvortrage mit namenhaften
Referenten organisiert und im Forum Marienberg durchfiihrt. Durch die Teilnahme unserer
Schilerinnen an thematisch passenden Vortrdgen versuchen wir thematisches Wissen aus
dem Unterricht praxisnah zu vernetzen und thementbergreifend in Bezug auf wissenschaftli-
che Erkenntnisse anschlussfahig zu machen. Daruber hinaus sind andere Praxisbeziige zu
padagogischen Sachverhalten aus dem Unterricht denkbar, z.B. der Besuch der Jugendbera-
tungsstelle in Neuss, der Besuch von alternativen Schulmodellen wie Montessori-
/Waldorfschulen bzw. -kindergérten, Exkursionen zur Ordensburg Vogelsang etc.

Die zunehmende Ausweitung padagogischer Aufgaben und Vernetzung verschiedener péda-
gogischer Bereiche macht eine zunehmende Professionalisierung padagogischer Tatigkeiten
erforderlich. Durch die Vermittlung des Zusammenspiels verschiedener Bereiche und ver-
schiedener Einflussfaktoren auf die Entwicklung des Einzelnen nimmt das Fach eine wichtige
Rolle im Rahmen des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes ein.

Dabei wird padagogische Kompetenz durch eine Reihe untereinander vernetzter Teilkompe-
tenzen entwickelt:

e durch die Aneignung und Anwendung zentraler erziehungswissenschaftlicher Inhalte
(Sachkompetenz),

e durch die Anwendung von empirischen und hermeneutischen Verfahren (Methodenkom-
petenz), aber auch

e durch die Entwicklung padagogischer Urteils- und Handlungskompetenz.

Die Schulung padagogischer Kompetenz ist dabei zugleich immer auch in besonderem Male
Personlichkeitsbildung, wenn gegenwaértige und vergangene gesellschaftliche Struktu-
ren/Entwicklungen analysiert und vor dem Hintergrund der eigenen Persénlichkeitsentwick-
lung reflektiert werden. Eng verbunden mit der Erarbeitung von Sachwissen zu zentralen
Bereichen wie

- Entwicklung in Kindheit/ Jugend / historischen Kontexten (z.B. Nationalsozialismus),
- Sozialisation,

- ldentitét (z.B. vor dem Hintergrund aktueller Medien),

- deviantem Verhalten (z.B. Gewalt) und

- der Betrachtung der institutionalisierten Bildung in Deutschland
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ist immer auch die Handlungs- und Urteilsebene. Fragen nach Pravention und Intervention
sowie Verantwortung fur Geschehnisse sollen den Schilerinnen zur Mindigkeit verhelfen.
Hierin liegt ein besonderer Beitrag, den das Fach Padagogik vor dem Hintergrund der Mé&d-
chenbildung leisten kann. Der inhaltliche Blick darauf, dass die Mundigkeit von Méadchen
historisch betrachtet nicht immer selbstverstandlich war und dass auch heute oftmals noch
veraltete/starre Rollenbilder beziiglich der Rolle der Frau in der Gesellschaft vorherrschen,
kann im Fach Padagogik (z.B. unter Rickbezug auf die Rolle der Frau im Nationalsozialis-
mus bzw. Rollentheorien der Gegenwart) noch einmal besonders thematisiert werden.

An unserer Schule sind mit dem Fach und der geschilderten Arbeitsweise insbesondere fol-
gende Schwerpunktsetzungen verbunden:

eine Ausrichtung nach dem besonderen Bildungs- und Erziehungsauftrag einer katholi-
schen Schule, insbesondere die Entwicklung von sozialen Kompetenzen, um verantwort-
liches padagogisches Handeln zu ermoglichen (— 2. Erziehung im Sinne christlicher Werte),
eine zielgerichtete, kontinuierliche Vorbereitung auf ein mogliches Studium (Wissen-
schaftspropédeutik), aber auch die Vorbereitung auf reflektiertes paddagogisches Urteilen
und Handeln (Handlungspropédeutik),

im Rahmen des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes insbesondere das Auf-
zeigen der Bedeutung von Erziehung und Bildung fur den Einzelnen und die Gesellschaft
und die jeweiligen gesellschaftlichen und individuellen Bedingungen fur erzieherisches
Handeln.

eine Reflexion des eigenen Werdegangs bzw. der Entwicklung anderer (z.B. medial ver-
mittelter Fallbeispiele) vor dem Hintergrund des christlichen Glaubens und der damit ein-
hergehenden Werte.
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‘5.4.4. WIRTSCHAFT-POLITIK UND SOZIALWISSENSCHAFTEN

Die Facher Wirtschaft-Politik (G9) bzw. Politik-Wirtschaft (G8) und Sozialwissenschaften
(Sek 1) ermoglichen unseren Schulerinnen vielfaltige Einblicke in die gesellschaftliche
Wirklichkeit und knupfen damit unmittelbar an deren Lebensbereiche an. Der Unterricht leis-
tet einen fachspezifischen und fachubergreifenden Beitrag zur Entwicklung von Kompeten-
zen, die flr das Verstehen gesellschaftlicher Wirklichkeit sowie fiir das Leben und die Mit-
wirkung in unserem demokratisch verfassten Gemeinwesen bendétigt werden.

Fur die Allgemeinbildung sind Kenntnisse tber VVorgénge unserer komplexen Realitét aus
den Bereichen Gesellschaft, Wirtschaft und Politik ein grundlegendes Element. Die Schiile-
rinnen lernen, sich kritisch und konstruktiv mit Entwicklungen, Problemen und L&sungen
auseinander zu setzen. Dies hilft ihnen, sich in ihrer eigenen Lebenswirklichkeit zu orientie-
ren und so eine eigene gesellschaftliche Urteils- und Handlungskompetenz zu erlangen. Der
Fachbereich grenzt auf diese Weise an viele schulische oder auf3erschulische Aktivitaten der
Schilerinnen an, wie z.B. die Mitarbeit in der starken Schulerinnenvertretung, bei der Bo-
gota-AG oder ihren Einsatz in der Gemeinde oder in den Vereinen.

Die Facher Wirtschaft-Politik bzw. Politik-Wirtschaft und Sozialwissenschaften leisten damit
einen besonderen Beitrag zur Erziehung im Sinne des Art. 7 der Landesverfassung des Lan-
des Nordrhein-Westfalen:

. Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wirde des Menschen und Bereitschaft zum
sozialen Handeln zu wecken, ist vornehmstes Ziel der Erziehung.
. Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokratie und

der Freiheit, zur Duldsamkeit und zur Achtung vor der Uberzeugung des anderen, zur
Verantwortung fir die Erhaltung der nattirlichen Lebensgrundlagen, in Liebe zu Volk und
Heimat, zur VV6lkergemeinschaft und Friedensgewinnung.

Die Schulerinnen erarbeiten in der Sek. | politisches Grundwissen und vertiefen dies in den
folgenden Jahren der Oberstufe. Es erfolgt eine Erweiterung in das Themenfeld der internati-
onalen Politik, wo neben dem Begreifen der politischen Zusammenhdange vor allem der As-
pekt der Friedenssicherung von Bedeutung ist.

Weiterhin sollen wirtschaftliche Kompetenzen auf- bzw. ausgebaut werden, wobei neben der
rein fachlichen Kompetenz auch soziale Auswirkungen wirtschaftlicher Entscheidungen und
Ablaufe thematisiert werden. Der Einbezug tagesaktueller Themen nimmt hierbei eine wich-
tige Rolle ein.

Durch die Analyse der gesellschaftlichen Strukturen unseres Landes sollen die Schilerinnen
das Handeln von Individuen und Gruppen unter Bertcksichtigung der dahinterliegenden
Wertvorstellungen verstehen und kompetent beurteilen konnen. Sie kdnnen Ungleichheiten
und Ungerechtigkeiten in unserer Gesellschaft sowie deren soziale Auswirkungen und Ursa-
chen erarbeiten und sich hieraus ergebende Handlungsnotwendigkeiten und
-moglichkeiten ableiten. Sie lernen, verschiedene Standpunkte nachzuvollziehen, zu akzeptie-
ren und zu beurteilen.

Ein weiterer Baustein ist der Themenbereich Arbeit und Beruf, so dass das Fach Sozialwis-
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senschaften unsere Schiilerinnen auch bei ihrer Berufs- oder Studienwahl unterstitzt.

Daneben spielen eine hohe Medienkompetenz sowie eine kritisch-reflektierende Nutzung ak-
tueller Medien eine zunehmend wichtigere Rolle.

SchlieRlich starkt auch die methodische Vielfalt durch Gruppenarbeiten, Diskussionen, Plan-
spiele, selbststandige Recherchen, Befragungen, Présentationen usw. die Schilerinnen in
ihrer Methodenkompetenz und fordert die Entwicklung von Einstellungen und Verhaltens-
weisen, die fur wissenschaftliches Arbeiten erforderlich sind.

Der Unterricht wird ergénzt durch Wettbewerbe, Projekte oder Exkursionen, die schwer-
punktméBig einen politischen oder wirtschaftswissenschaftlichen Bezug haben (— 3. Forde-
rung und Beratung und — 7. AuRerschulische Kooperationen).

Insgesamt 16st die Perspektive des Faches Sozialwissenschaften gemeinsam mit anderen Ge-
sellschaftswissenschaften eine zentrale Aufgabe der Grundordnung einer katholischen Schule
ein: Sie hilft unseren Schulerinnen, ein moglichst dauerhaftes und belastbares politisch-
demokratisches Bewusstsein auszubilden, das sie dazu beféhigt, ihre eigene Rolle in der Ge-
sellschaft und Politik, in Beruf und Familie wahrzunehmen und politische, gesellschaftliche
sowie 6konomische Prozesse aktiv und mit Blick auf die Auswirkungen fir den Menschen
mitzugestalten.

Kursangebote im Wahlpflichtbereich 2 der Jg. 8 und 9
Wirtschaft-Informatik / Informatik-Wirtschaft

Im Differenzierungsbereich der Jahrgangsstufen 8 und 9 haben die Schulerinnen u.a. die
Maoglichkeiten, die Kurse Wirtschaft-Informatik (WIIF) bzw. Informatik-Wirtschaft (IFWI)
zu wahlen. Das jeweils erstgenannte Fach ist dabei das Schwerpunktfach. Die Schiilerinnen
beider Kurse wechseln sowohl in Klasse 8 als auch in Klasse 9 fur jeweils rund drei Monate
von ihrem Schwerpunktfach in das andere Fach (von Wirtschaft zu Informatik und umge-
kehrt).

Das Ziel beider Kurse ist es, sowohl 6konomische als auch informations- und kommunikati-
onstechnische Grundbildung gleichermalen zu erreichen.

Neben dem sicheren Umgang mit dem Computer lernen unsere Schilerinnen dessen Aufbau
und Arbeitsweise in den Grundzugen kennen.

Sie fertigen Ausarbeitungen zu (betriebs-)wirtschaftlichen Themen, z. B. Protokolle, eigene
Texte oder Tabellen mithilfe des Computers an, geben Daten in Datenbanken ein und nutzen
sie entsprechend und erstellen statistische Berechnungen. Die Schulerinnen fiihren Internet-
recherchen zu Wirtschaftsthemen, aber auch zu angrenzenden Themen (z.B. Berufswahl) und
aktuellen Ereignissen durch und bereiten sie inhaltlich so auf, dass sie die Informationen in
computergestitzten Vortragen préasentieren konnen. Ebenso lernen die Schilerinnen in Plan-
und Rollenspielen oder Wettbewerben, grundlegende mikro- und makrodékonomische Denk-
und Betrachtungsweisen anzuwenden.
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5.5. SPORT
Ziele des Faches

Als pédagogische Leitidee des Sportunterrichts wird im Kernlehrplan fur das Gymnasium in
NRW ein Doppelauftrag wie folgt formuliert:

Entwicklungsférderung durch Bewegung, Spiel und Sport und ErschlieBung der Bewe-
gungs-, Spiel-, und Sportkultur

(Kernlehrplan Sport, 2014, S. 11)

Im schulischen Alltag bedeutet das fir unsere Schiilerinnen einen besonderen, da durch Be-
wegung erschlossenen, Lebens- und Erfahrungsraum, welcher einen spezifischen Beitrag zur
Entwicklung und Forderung ganzheitlicher Bildung liefert.

In einer Zeit, in der Erfahrungen zunehmend virtuell gemacht werden, kommt der Hinwen-
dung zum Korper und damit den leiblichen Erfahrungen eine wichtige Bedeutung zu. Die
Zielperspektive ist dabei eine ubergreifende fachliche Handlungskompetenz, welche durch
die im Kernlehrplan (2014, S. 11) formulierten Inhaltsfelder wie folgt konkretisiert ist:

e Wahrnehmungsfahigkeit verbessern, Bewegungserfahrungen erweitern
e Sich korperlich ausdriicken, Bewegung gestalten

e Etwas wagen und verantworten

e Das Leisten erfahren, verstehen und einschétzen

e Kooperieren, wetteifern und sich verstandigen

e Gesundheit fordern, Gesundheitsbewusstsein entwickeln.

Insgesamt leistet der Schulsport einen Beitrag zur Werteerziehung, sozialen Verantwortung,
Sensibilisierung fiir unterschiedliche Geschlechterperspektiven und Lebensformen, Achtung
von Diskriminierung, kulturellen Mitgestaltung und zum interkulturellen Verstéandnis.

Schulspezifische Besonderheiten

Im Rahmen der Monoedukation begreifen wir die gegebene Situation als Chance, traditionel-
le und geschlechtsspezifische Rollenerwartungen im Sport zu durchbrechen und somit einen
durch Neigung bestimmten Zugang zu allen Bereichen des Sports zu ermdglichen. Dadurch
sollen die Voraussetzungen fur eine lebenslange Bindung an Bewegung und Sport und somit
wiederum ein Beitrag zu einer ausgeglichenen Lebensfiihrung geschaffen werden.

Die durch Sport geleitete Hinwendung zum Korper bedeutet fir uns als katholische Schule,
diesen als Teil von Gottes Schépfung anzunehmen und zu bewahren und im Sinne christli-
cher Werte verantwortlich sich selbst und seinem Ndachsten gegeniiber zu handeln. In den
einzelnen Sportarten kann dies wie folgt vermittelt werden:

e Mannschaftsspiele: Entwicklung eines Verstandnisses fur Gemeinschaft und soziale
Interaktion, Entwicklung kooperativer Fahigkeiten, Umgang mit Siegen und Nieder-
lagen, Umgang mit Regeln sowie die Entwicklung eines Verstandnisses fur Fairness
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Individualsportarten (Schwimmen, Turnen, Leichtathletik etc.): Entwicklung und
Starkung eines Selbst- und Kdrperkonzeptes, Kennenlernen und Akzeptieren der ei-
genen Grenzen, Besinnung auf die eigenen Fahigkeiten, Selbstwertschatzung
Sportarten mit hohem Anteil an Korperkontakt (Kampfsport, Hilfestellung beim Tur-
nen): Starkung des Vertrauens in andere und gleichzeitig Entwicklung eines eigenen
Verantwortungsgefihls, Konfrontation mit eigenen Grenzen sowie mit den Grenzen
anderer und Akzeptanz derselben

Sportarten mit gestalterischem Schwerpunkt (Tanz, Bewegungstheater): Moglichkeit
des Ausdruckes, Starkung des SelbstbewuBtseins, Gestaltung zu christlichen bzw.
biblischen Themen mdglich

Weiterfihrendes Engagement

Neben dem reguléren Sportunterricht sind die Kolleginnen und Kollegen der Fach-
schaft Sport auch fir die Kurse zur Férderung persénlicher Kompetenzen eingesetzt,
z.B. mit Tanz- und Bewegungstheater.

Wir engagieren uns in der Mitgestaltung von Klassenfahrten mit Schwerpunktset-
zung auf sportliche Aktivitaten.

Das Sportkollegium ist an der Vorbereitung verschiedener schulinterner Feste betei-
ligt und arbeitet mit Kolleginnen und Kollegen anderer Fachgruppen, insbesondere
bei Projekten und Auffihrungen im Bereich Kunst, Musik und Theater (Deutsch) zu-
sammen.

Kooperationen im Hinblick auf einen fachertbergreifenden Unterricht, z.B. Sport
mit Biologie, Kunst, Musik etc. werden aangestrebt.

Wir nehmen teil an schulischen Wettkampfen wie Kreismeisterschaften und Kreis-
schulsportfesten in verschiedenen Sportarten. Durch den erfolgreichen Abschluss ha-
ben wir in den letzten Jahren auch an Bezirks- und Landesmeisterschaften und sogar
2017 mit zwei Mannschaften am Bundesfinale in Berlin teilnehmen kénnen. Unsere
Hockey- Schulmannschaft, die im Bundesfinale von ,,Jugend trainiert fiir Olympia“
den zweiten Platz erlangte, wurde in Neuss zur ,,Mannschaft des Jahres 2017 gekiirt.
Beim sportlichen GroRereignis der Stadt Neuss, dem Sommernachtslauf, sind unsere
Schiilerinnen zahlreich und haufig mit Mannschafts- und Einzelerfolgen vertreten.
Jahrlich fihren wir Stufenwettkdmpfe in den Ballsportarten und im Schwimmen
durch, des Weiteren veranstalten wir ein Schauturnen.

Auch die Kontaktaufnahme und Zusammenarbeit mit verschiedenen Sportvereinen
ist uns ein Anliegen. Dies erleichtert interessierten und talentierten Schilerinnen den
Ubergang in einen Sportverein, in dem sie einer sinnvollen Freizeitbeschaftigung
nachgehen und gezielt weiter geférdert werden kdnnen. Seit mehreren Jahren koope-
rieren wir im Rahmen unserer Sport AGs ,,Rudern* und ,,Tauchen* mit dem Neusser
Ruderverein und dem Tauchsportverein Pulchra Amphora. Seit vorigem Jahr bieten
wir zudem eine Tennis AG an in Kooperation mit dem Tennisclub Blau-Weil3-Neuss.
Wirt integrieren sport- und erlebnispadagogisch orientierte Projekte in den Rahmen
unserer Projekttage.
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e Es gibt ein wochentliches Sportspielangebot fiir Kolleginnen und Kollegen, auch mit
Schilerinnenbeteiligung, insbesondere fiir Oberstufenschilerinnen und Ehemalige.

Diese neben dem reguldren Sportunterricht bestehenden Angebote sollen zur verbesserten
individuellen Forderung der Fahigkeiten bzw. Fertigkeiten sowie der Integration und Identi-
fikation der Schilerinnen mit der Schule betragen. Das Erleben der Gemeinschaft sowie die
eigene Leistungsbereitschaft haben dabei den gleichen Stellenwert. In der Betrachtung von
Schule als Lebensraum intensivieren diese Aktivitaten das Schulleben und fordern die Schul-
gemeinschaft.
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5.6. PROJEKTKURSE

Die Schule Marienberg bietet seit dem Schuljahr 2011/12 Schilerinnen die Mdglichkeit, in
interdisziplindren Projektkursen vertieft und kreativ an Themen zu arbeiten, die in den Curri-
cula der reguléren Unterrichtsfacher keinen oder nur geringen Raum einnehmen. Die Pro-
jektkurse werden zweistlindig in der Jg. Q1 angeboten, eine Teilnahme an ihnen ersetzt die
Facharbeit. Die Schilerinnen erstellen individuell und in Projektgruppen ein Portfolio, das
am Ende des Schuljahres mit einer Abschlussnote bewertet wird. Eine Halbjahresnote wird
nicht vergeben, um den Schilerinnen Raum fur individuelle, auch langerfristige Projektarbei-
ten zu bieten.

‘5.6.1. DREISTROMLAND — DER KULTURRAUM ZWISCHEN RHEIN, MAAS UND

| SCHELDE

Der Projektkurs Dreistromland knlpft an das Fach Geschichte an und wird seit 2011 regel-
maRig angeboten. In diesem Kurs werden politische, kulturgeschichtliche, wirtschaftliche,
geographische, kinstlerische und alltagsgeschichtliche Aspekte des Kulturraums untersucht,
der von den Stromen Maas, Rhein und Schelde begrenzt und bestimmt wird, und der grob
gesagt das Gebiet von der Nordsee (Benelux, Nordfrankreich) bis zum Rhein umfasst. Der
Kurs bietet die Moglichkeit, die Bedeutung dieses Raumes fiir die Entwicklung Europas zu
erforschen  und zu erkennen und nicht zuletzt die eigene  Heimat
Neuss/Niederrhein/Rheinland nicht nur als Region im Westen Deutschlands, sondern auch als
Region im Osten eines transnationalen, durch vieles miteinander verbundenen Kulturraums
zu begreifen. Eine Teilnahme an der mehrtagigen Flandern-Exkursion ist nicht verpflichtend.

5.6.2 HEILIGES LAND — ODER NUR HEILLOSE KONFLIKTE?

Der Projektkurs knipft an das Fach Kath. Religionslehre an und wird seit 2011 regelméafig
angeboten. Gegenstand dieses Projektkurses ist das Heilige Land: seine Traditionen, die hei-
ligen Orte der drei abrahamitischen Religionen, der Israelisch-Palastinensische Konflikt so-
wie die Frage, welchen Anteil die Religionen an der Gewalt im Nahen Osten haben und wel-
chen Beitrag sie fur eine friedliche Zukunft leisten. Der Projektkurs steht im Zusammenhang
mit der Begegnungsreise im Heiligen Land und dem Schiileraustausch mit der Notredame
Highschool Miilya.

Der Schileraustausch selbst findet alle zwei Jahre statt. In den Jahren dazwischen gibt es eine
Fahrt ins Heilige Land ohne den Besuch der Austauschschule.

Die Vor- und Nachbereitung sowie die Dokumentation der Erfahrungen in Israel nehmen
einen wichtigen Raum in dem Projektkurs und seinen Produkten ein. Deshalb richtet sich der
Kurs besonders an die Teilnehmerinnen dieser Reise. Freie Platze werden aber gerne an an-
dere interessierte Schilerinnen vergeben.
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6. MARIENBERG UNTERWEGS

Fahrten stellen einen wichtigen Baustein des schulischen Lebens dar. Zum einen bedeuten sie
fur die Schiilerinnen neue soziale Herausforderungen. Zum anderen bieten sich den Schile-
rinnen dabei besondere Lernmdglichkeiten aulRerhalb des raumlichen und organisatorischen
schulischen Alltags.

6.1. KLASSEN- UND JAHRGANGSFAHRTEN FUR ALLE SCHULERINNEN

Das verpflichtende Fahrtenkonzept fiir alle Schilerinnen umfasst in der Sekundarstufe | die
Klassenfahrten in den Jahrgangen 5, 7 und 10 sowie in der Sekundarstufe Il die Tage religio-
ser Orientierung (TRO) im Jahrgang EF und die Studienfahrten der Q2.

Klassenfahrt in der Klasse 5

Mit der Verldngerung des gymnasialen Lernens haben wir in der 5. Klasse eine neue dreité-
gige Klassenfahrt fur die gesamte Jahrgangsstufe nach Altenberg konzipiert. Ziel ist es, als
Klassengemeinschaft zusammenzuwachsen, neue Freundschaften zu finden und bestehende
Kontakte zu festigen. Darlber hinaus soll das Gemeinschaftsgefiihl der gesamten Jahrgangs-
stufe durch Spiel- und Sportaktivitaten gestarkt werden. Diese Aktivitaten dienen auch als
prophylaktische MalRnahme gegenuber Ausgrenzung und Mobbing. Dabei wird ein weiterer
Fokus auf die Umsetzung des christlichen Welt- und Menschenbildes gelegt. Der Aufbau
einer wertschatzenden Haltung jeder Mitschilerin gegentber als unverwechselbarem und
unendlich wertvollem Geschopf Gottes bildet hierbei die Grundlage.

Die Fahrt wird unterstitzt und begleitet durch die Patenschilerinnen der Klassen sowie Schi-
lerinnen der SV.

Die Kosten dieser Fahrt betragen ca. 80 €.
Klassenfahrt in der Klasse 7

In der Jahrgangsstufe 7 werden an unserer Schule dreitdgige Klassenfahrten durchgefiihrt. Sie
werden begleitet vom jeweiligen Klassenlehrerteam. Dabei sollte nicht die Entfernung vom
Heimatort im Vordergrund stehen. Gerade fir die angesprochene Altersstufe finden sich Zie-
le auch in der ndheren Umgebung, die ein Gemeinschaftserlebnis ermdglichen. Entsprechen-
de Mdglichkeiten bieten die Jugendherbergen oder andere Trager, welche Unterbringungs-
mdoglichkeiten fir Klassen zur alleinigen Nutzung ermdglichen.

Im Gegensatz zum mehr kognitiv orientierten taglichen Unterricht in der Schule soll die
Klassenfahrt im 7. Schuljahr andere Aspekte des Lernens ansprechen. So sammeln die Schi-
lerinnen mit SpaR und Spiel neue Erfahrungen des sozialen Miteinanders und setzen sonst
affektive Lernziele leichter um. Sie erlernen verantwortlichen Handelns, z. B. bei der Uber-
nahme bestimmter Aufgaben fir die Klassengemeinschaft oder bei der unmittelbaren Begeg-
nung mit der Natur im Rahmen einer Umwelterziehung.

Die zweite Mehrtagesfahrt an unserer Schule gibt den Schulerinnen damit die Gelegenheit,
den Horizont des Alltéglichen zu erweitern. Sie erhélt somit — auch vor dem Hintergrund
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gesellschaftlicher und familialer Werte- und Strukturverdnderungen — eine wichtige sozialer-
zieherische Aufgabe.

Die Kosten dieser Fahrt betragen maximal 140 €.
Klassenfahrt in der Klasse 9 (Klasse 10 fur G9)

In der Jahrgangsstufe 9 umfassen die Klassenfahrten fiinf Tage im Frihjahr. Auch flr diese
Klassenstufe gilt, dass die von Schillerinnen mit viel Freude an und in der Gemeinschaft ver-
brachte Zeit das Zugehorigkeitsgefuhl der Einzelnen zu ihrer Klasse und zu ihrer Schule stér-
ken soll.

Im Vorfeld dieser Fahrt finden in enger Abstimmung der Klassenleitungen mit den Schiile-
rinnen die gemeinsame Ideenfindung, Informationsbeschaffung und ein Vergleich verschie-
dener Angebote statt. Auf diese Weise wird schon in der VVorbereitung der Fahrt die Konsens-
findung und Kompromissbereitschaft bei der Festlegung des gemeinsamen Zieles und des
Programms bei den Schulerinnen geférdert. Oftmals bedeutet auch die Durchfiihrung eine
neue Herausforderung fir die Schilerinnen, da viele Gemeinschaftsaufgaben von den Schiile-
rinnen zu planen und zu erledigen sind, z. B. bei der Durchfiihrung der einzelnen Programm-
punkte oder der Organisation der eigenstandigen Verpflegung, falls sich die Klasse dafir
entscheidet.

Gleichzeitig stellen die Klassenfahrten eine Abschlussfahrt des Klassenverbandes dar, der mit
Beginn des folgenden Schuljahres in die Jahrgangsstufe EF (Einfiihrungsphase) Gbergeht.

Die Kosten dieser Fahrt betragen maximal 275 €.
Tage religioser Orientierung (TRO) in der Jahrgangsstufe EF

Unter dem Oberthema ,,Gottes Spuren in meinem Leben verbringen die Schiilerinnen zu
Beginn des zweiten Halbjahres vier Tage gemeinsam mit Lehrerinnen und Lehrern unserer
Schule im Haus Altenberg in unmittelbarer Ndhe zum Altenberger Dom. Sie haben die M6g-
lichkeit, sich mit Fragen der eigenen Lebensorientierung und Sinnsuche auseinander zu set-
zen und dabei offen (ber personliche und religidse Themen nachzudenken. (— 2. Erziehung
im Sinne christlicher Werte)

Die Kosten dieser Fahrt betragen ca. 85 €.
Studienfahrt in der Jahrgangsstufe Q2

Die Schule Marienberg kann bei der Durchfuhrung der Studienfahrten auf ein bewéhrtes
Konzept zuriickgreifen. Seit vielen Jahren werden die Fahrten in der Woche vor den
Herbstferien in der Jahrgangsstufe Q2 durchgeflhrt. Leiter/Leiterin der Fahrt sind die jewei-
ligen Leistungskurslehrer.

Die Planung beginnt in der Jahrgangsstufe Q1.1 nach Bildung der Leistungskurse. Die
Thematik und damit die Wahl des Zieles der Fahrt ergeben sich aus deren unterrichtlichen
Themenstellungen. Hiermit wird der paddagogisch-inhaltlichen ldee Rechnung getra-
gen, dass die Fahrten einen deutlichen Bezug zum Unterricht haben missen. Im Leistungs-

kurs erfolgt dann die thematische Vorbereitung. Die Schilerinnen erarbeiten einzeln oder in
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Gruppen vertieft verschiedene Aspekte und Frag, die aus dem Unterricht erwachsen oder
stellen Fragen und Aufgaben zusammen, die an Ort und Stelle zu bearbeiten sind. Festle-
gung von Themenbereichen, Beschaffung von fachspezifischem Material, Bereitstellung von
Literatur kdnnen die Schulerinnen weitgehend selbstandig ausfihren.

Mit einer Studienfahrt sind neben fachlichen Zielsetzungen wichtige padagogische Ziele
verbunden. Die Schulerinnen haben hier Gelegenheit, sich in Gruppen in fremder Umge-
bung zu orientieren, selbstandige Unternehmungen vor Ort zu planen und durchzufiihren,
evtl. mit sprachlichen Herausforderungen fertig zu werden und so ihre Erfahrungen im
Umgang mit fremden Personen zu erweitern.

Zusatzlich bietet die gemeinsame Studienfahrt vielfach Gelegenheit, Mitschulerinnen na-
her kennenzulernen, durch gemeinsame Erlebnisse in der Fremde Hilfsbereitschaft zu zeigen
und zu erfahren, Verstandnis fur Probleme anderer zu entwickeln und nicht zuletzt auch
viel Freude und Spal? miteinander zu haben.

Nach der Riickkehr erfolgt eine ausfiihrliche Nachbereitung in vielféltiger Form, um die
Entdeckungen und Erfahrungen fur den weiteren Unterricht wirksam werden zu lassen.

Die Kosten dieser Fahrt betragen maximal 450 €.

156



6.2. MARIENBERG UND SEINE INTERNATIONALEN PARTNERSCHAFTEN

Die Schule Marienberg pflegt im Schuleraustausch Kontakte mit Partnerschulen in Israel,
England, Frankreich und Australien.

Israel (Galilaa)
Seit Herbst 2011 besteht ein Austauschprogramm mit einer Melkitisch-Katholischen
Schule im Norden Galilaas.
Partner: Technology Highschool Notredame Mi’ilya (Schule fiir die Sekundarstufe
I1), Koedukative Schule mit ca. 400 Schilern/-innen
Angebot fir: Jg. Q1
Teilnehmerzahl: ca. 20 Schiilerinnen
Unterbringung: eine Woche in Familien in Mi’ilya und Umgebung sowie eine weitere
Woche in Jugendgastehdusern in Jerusalem, Bethlehem und am See Genezareth
Dauer: 14 Tage einschlie3lich Hin- und Ruckreise

- Programm:

- In Mi’ilya: Unterrichtsbesuch, gemeinsame Projekte und Exkursionen.

- Im Rahmenprogramm in Jerusalem und am See Genezareth: Besichtigung biblischer
und religiés bedeutsamer Orte, Gesprache und Begegnungen mit Israelis und Pal&sti-
nensern auch zu aktuellen und politischen Fragen (Siedlungsbau, Sicherheitsmauer,
)

- Besichtigungen und Ausflige: z.B. Bethlehem, Nazareth, Qumran, Totes Meer

- Religiése Elemente in der Vorbereitung und wahrend der Reise vor allem in Jerusa-
lem und am See Genezareth (z.B. Morgenimpuls, Abendgebet., Gottesdienste)
Termin: Letzte Woche vor den Herbstferien und die erste Herbstferienwoche
Gegenbesuch: i.d.R. in der Woche nach den Osterferien oder im Advent
Begleitung: jeweils zwei Lehrkréfte unserer Schule bzw. der Partnerschule, in Jerusa-
lem ein ortskundiger Guide
Besonderheiten: Zur Vor- und Nachbereitung der Reise wird ein Projektkurs mit 2
Wochenstunden angeboten.

Kosten: ca. 1350 € (Gegebenenfalls kann nach der Fahrt ein Teilbetrag zuriickgezahlt
werden, da Zuschisse vom Land NRW beantragt werden.)

- DenkanstoRe: Die Schilerinnen der Notredame Highschool Mi’ilya gehdren zu der
kleinen Minderheit der arabischen Christen in Israel. Durch die Polarisierung zwi-
schen der arabischen Minderheit und judischen Bevolkerungsmehrheit im Land und
auch durch eine Aullenseiterposition in der mehrheitlich islamisch geprégten arabi-
schen Bevolkerung, haben sich die Perspektiven fir junge Christen in Israel wie auch
im gesamten Nahen Osten in den letzten Jahrzehnten mehr und mehr verschlechtert.
Deshalb sind in den letzten Jahren viele Christen ausgewandert. Die Notredame
Highschool will dieser Benachteiligung und der Auswanderung bewusst entgegen-
wirken und durch Kompetenzen im zukunftsféahigen Bereichen (Umwelttechnologien
etc.) den Jugendlichen eine Zukunft in ihrer Heimat ermdglichen. Deshalb wurde die
Grundung der Schule auch von Misereor unterstutzt. Der Kontakt zu uns Christen in
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Europa ist fur die Schule eine wichtige Form der Solidaritat und fur uns eine interes-
sante Erfahrung der Weltkirche.

Frankreich

Das erste Marienberger Frankreich-Austauschprogramm besteht seit 1982.

Partner: College Notre-Dame Immaculée in Tourcoing / Lille, Schule fir die Sekun-
darstufe | in der Tragerschaft der Didzese Lille, Koedukative Schule mit ca. 800 Schii-
lern-innen
Angebot fir: Jgst. 8-9 (Franzosisch als 2. Sprache ab Jgst. 8 und Franzésisch als 3.
Sprache ab Jgst. 9)
Teilnehmerzahl: richtet sich nach der Anzahl der Teilnehmer auf franzésischer Seite
(ca. 20-35).
Unterbringung: in Familien
Dauer: 5 Tage einschlieRlich Fahrt
Programm: Unterrichtsbesuch, gemeinsamer Ausflug nach Lille und nach Belgien z.
B. ans Meer, sonst individuelle Gestaltung in den Familien.
Termin: meist im Frihjahr

- Gegenbesuch: im Herbst zuvor

- Begleitung: jeweils zwei Lehrkrafte unserer Schule bzw. der Partnerschule

- Kosten: ca. 150 €
Perspektive: Anzahl der franzdsischen Bewerberinnen/Teilnehmerinnen am Pro-
gramm wieder steigend trotz finanzieller Schwierigkeiten einiger Gastfamilien und
ricklaufiger Schilerzahlen in den Deutschklassen, deutlich gestiegenes Interesse am
Austausch auf deutscher Seite, da der Austausch finanziell erschwinglich und oft
auch die erste kurze Reise allein in eine Gastfamilie ins Ausland ist.
DenkanstoRe: eventuell Erhéhung des Preises fir deutsche Schiler, um die Kosten
fur franzosische Bewerber zu senken, um damit auf beiden Seiten mehr Schulern
die Mdglichkeit zur Teilnahme zu geben.

Das zweite Marienberger Frankreich-Austauschprogramm besteht seit 2003
Partner: 1) College la Providence und 2) Lycée Isaac I’Eroile in Poitiers (Slidwest-
frankreich, 830km von Neuss entfernt), Schulen fur die Sekundarstufe | und Il in der
Trégerschaft von Ordensgemeinschaften, koedukative Schulen

- Angebot flr: 1) collége: Jgst. 8-9 (Franzosisch als 2. Sprache ab Jgst. 8 und Franzé-

sisch als 3. Sprache ab Jgst. 9)
2) lycée: Jgst. EF und QI
Teilnehmerzahl: richtet sich nach der Anzahl der Teilnehmer auf franzdésischer Seite
(ca. 30-40 im collége und ca. 20 im lycee).
Unterbringung: in Familien bzw. im lycée auch teilweise mit der Gastschilerin im In-
ternat
Dauer: 8 Tage einschlieBlich Fahrt
Programm: Unterrichtsbesuch, Stadtbesichtigung in Poitiers, gemeinsamer Ausflug
nach La Rochelle/Atlantikkiste, sonst individuelle Gestaltung in den Familien.

158



Termin: im Herbst Besuch in Poitiers, im Dezember
Gegenbesuch: des lycée und im Frihjahr, meist vor den Osterferien Gegenbesuch des
college in Neuss

- Begleitung: jeweils eine Lehrkraft unserer Schule bzw. der Partnerschule

- Kosten: ca. 290 €
Perspektive: Anzahl der franzdsischen Bewerber/Teilnehmer am Programm steigend
trotz allgemein rucklaufiger Schilerzahlen in den Deutschklassen, deutlich gestiege-
nes Interesse am Austausch auf deutscher Seite, da der Austausch finanziell er-
schwinglich ist, es kdnnen generell nicht alle Interessentinnen berucksichtigt werden

Grol3britannien (London)

Der Austausch mit einer kath. Madchenschule in London besteht seit 2018.

- Partner: kath. Madchenschule La Retraite in London Clapham

- Angebot fir: Jg. 9

- Teilnehmerzahl: ca. 20
Unterbringung: keine Unterbringung in Gastfamilien, sondern in einem Jugendhotel,
aber gemeinsame Unterrichtsbesuche und Exkursionen, Arbeit an einem gemeinsa-
men Projekt: Building Bridges

- Dauer: 7 Tage

- Termin: i.d.R. im Marz, Gegenbesuch in Neuss flexibel

- Begleitung: Lehrerinnen und Lehrer unserer Schule
Kosten ca. 500 €

Australien

Kontakte mit Clayfield College, einem Madchengymnasium in Brisbane, Queensland,
bestehen seit 1994. Ein schriftlicher Bescheid an die Schulkonferenz liegt seit Beginn
des Schuljahres 2003/2004 vor, womit die Beziehungen seitdem auch schulrechtlich
den Ubrigen Partnerschaften gleichgestellt sind.
Partner: Clayfield College, Ascot (Brisbane), Queensland, christlich orientiertes Mad-
chengymnasium mit angeschlossenem Internat.
Angebot fir: Jgst. EF und Q1
Teilnehmerzahl: Die Teilnehmerzahl richtet sich nach der Anzahl der australischen
Schilerinnen, in der Regel ca. 20 — 25 Schiilerinnen

- Unterbringung: in Familien

- Dauer: ca. 3 bis 4 Wochen
Programm: Besichtigungsprogramm ca. 8 Tage am Anfang bzw. Ende des Aufent-
halts: Sydney, Barrier Reef, Rainforest bei Cairns; 1 - 2 Wochen ,,Sommerferien mit
den australischen Familien, 1 - 2 Wochen Schulbesuch in Brisbane

- Termin: Besuch der Marienberger Schiilerinnen in Australien am Ende des Sommer-
halbjahres (ca. letzte 14 Schultage plus ca. 2 Wochen der Sommerferien)

- Gegenbesuch: Besuch der australischen Schulerinnen in Deutschland im Dezem-
ber/Januar

Turnus: bisher vorgesehen alle drei Jahre, ndchster Termin: Sommer 2022
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Begleitung: Die australischen Schilerinnen werden wahrend ihres Aufenthalts in
Deutschland von Lehrerinnen ihrer jeweiligen Schule begleitet und betreut. Auch die
Marienberger Schilerinnen werden von 2 Lehrkraften der Schule begleitet und wéh-
rend des Australienaufenthalts betreut.

Kosten: zwischen ca. 2500 € (nur Brisbane) und 3500 € (mit Besichtigungspro-
gramm), Die Reisekosten der begleitenden Lehrer/innen werden zu gleichen Teilen
auf die teilnehmenden Schilerinnen umgelegt.
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6.3. WEITERE FAHRTENANGEBOTE

Neben den Fahrten der Klassen und Jahrgangsstufen sowie den internationalen Austausch-
programmen kdnnen die Schilerinnen an einer Vielzahl einzelner Fahrten teilnehmen. Dabei
stehen neben dem Gemeinschaftserlebnis jeweils unterschiedliche kulturelle, sprachliche und
historische Schwerpunkte im Vordergrund.

Musikfahrt nach Blankenheim/Eifel

Dauer: 4 Tage

Angebot fir: alle Choére und Musikensembles der Schule (Jg.5-Q2)
Begleitung: Lehrerinnen und Lehrer unserer Schule

Termin: i. d. R. gegen Ende des ersten Schulhalbjahres

Kosten: ca. 100 €

Buchenwald

Fur Schilerinnen der Jgst. EF wird jahrlich eine freiwillige Exkursion in das ehemali-
ge NS-Konzentrationslager Buchenwald (Gedenkstdtte Buchenwald) in Thiringen
angeboten. Die Unterbringung erfolgt im ehemaligen Lagergeléande in der dortigen
Jugendbegegnungsstétte. Das Programm wird jeweils gestaltet durch zwei Referen-
tinnen oder Referenten der ,,Stiftung Gedenkstdtten Buchenwald und Mittelbau-
Dora®.

Dauer: 2 Tage

Angebot fir: Jg. EF

Begleitung: Lehrerinnen und Lehrer unserer Schule

Termin: nach Schuljahresbeginn

Kosten: ca. 85 €

Dauer: 2 Tage mit 1 Ubernachtung

Angebot fir: Schiilerinnen der Franzésischkurse der Klassen 9 (Abschlussfahrt fur in-
teressierte Franzgsisch-Schulerinnen am Ende der Sek I)

Begleitung: Lehrerinnen und Lehrer unserer Schule

Termin: ein Wochenende (Freitag bis Samstag) gegen Ende des Schuljahres

Kosten: ca. 90 €

Tagesfahrt nach Brissel

Dauer: 1 Tag (ohne Ubernachtung)

Angebot fur: Oberstufe

Begleitung: Lehrerinnen und Lehrer unserer Schule
Termin: i.d.R. gegen Ende des 1. Schulhalbjahres
Kosten: ca. 30 €uro

England (Worthing)
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Im Rahmen dieser Sprachenfahrt nach Worthing, Stidengland, haben die Schiilerinnen
die Gelegenheit, Land und Leute kennenzulernen und ihre englischen Sprachkennt-
nisse zu verbessern. Wahrend der Aufenthalt in Gastfamilien den britischen Alltag
hautnah erleben lasst, er6ffnen die Tagesausflige mit dem Reisebus zu britischen
Hotspots, z.B. Portsmouth, Brighton und natiirlich London Einblicke in die britische
Geschichte und Kultur.

Dauer: 6 Tage

Angebot fur: Jg. 8, fir ca. 50 Schulerinnen

Unterkunft: in Gastfamilien

Begleitung: 4 Lehrerinnen und Lehrer unserer Schule, veranstaltet durch den Reise-
veranstalter Tommy Trips& Travel

Termin: im Fruhjahr

Kosten: ca. 400 €

Belgien (Flandern)

Diese Exkursion findet im Rahmen des Projektkurses Dreistromland in der Jg. Q1
nach Flandern (Briigge, Antwerpen 0.4.) statt.

Dauer: 4 Tage

Angebot fir: Jg. Q1

Begleitung: Herr Kéhne

Termin: in der Regel am verlangerten Himmelfahrtswochenende, bei organisatori-
scher Notwendigkeit ggf. tiber Fronleichnam

Kosten: ca. 220 €

Spanien (Barcelona/Madrid)

Fur die Schiilerinnen der Spanischkurse der Jahrgangsstufe Q1 besteht die Mdoglich-
keit, ein verlangertes Wochenende in Barcelona (oder Madrid) zu verbringen. Diese
Fahrt ist nicht verpflichtend und losgeldst von der vorgegebenen Obligatorik fur das
Fach Spanisch. Es bestehen daher keinerlei Nachteile fur nicht teilnehmende Schiile-
rinnen der Spanischkurse.

Dauer: 4 Tage

Angebot fir: Jg. Q1, fur ca. 20 Schilerinnen

Begleitung: 2 Lehrkrafte unserer Schule

Termin: i. d. R. zu Beginn des Schuljahres

Programm: Stadtrundgang, Besichtigungen, Teilnahme an einer spanisch-sprachigen
Messe, Einblicke in die spanische Kiiche

Kosten: ca. 340 €
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7. AURERSCHULISCHE KOOPERATIONEN

Eine jahrlich aktualisierte Aufstellung unserer auBerschulischen Kooperationspartner ist der
Homepage unserer Schule zu entnehmen.

7.1. KOOPERATIONEN: SCHULE - WIRTSCHAFT

Die Schule Marienberg verfolgt durch diverse Aktivitaten das Ziel, Schilerinnen an die
Bedingungen des Wirtschaftslebens heranzufuhren. Dabei rickt der propédeutische Ge-
danke in den Blick, Erfahrungen zu vermitteln, die bei der Entscheidung zum richtigen
Weg ins Studium oder in die Berufsausbildung helfen kénnen. Dies geschieht in institutio-
nalisierten Vereinbarungen und in Einzelprojekten von Lerngruppen.

7.1.1. KOOPERATION MIT ALUMINIUM NORF

Im Rahmen der Initiative ,,Kooperationsnetz Schule-Wirtschaft“ (KSW) hat die Schule Ma-
rienberg 2001 eine Kooperationsvereinbarung mit dem Unternehmen Aluminium Norf
GmbH in Neuss-Norf geschlossen, die in 2010 nach erfolgreicher Durchfuhrung fortge-
schrieben worden ist.

Diese Vereinbarung besagt, dass das Unternehmen den Schilerinnen im Verlauf ihrer Schul-
laufbahn als Modell der Arbeitswelt in verschiedenen Jahrgangsstufen und in unterschiedli-
chen Fachern begegnet. Hierzu wurden Lernpartnerschaften in Projektform zwischen einzel-
nen Lerngruppen und dem Unternehmen gebildet. Schwerpunkte unserer Zusammenarbeit
lagen vor allem im naturwissenschaftlichen Bereich. Dartiber hinaus wurden in den letzten
Jahren ein FulRgéangertraining fur 5. Klassen sowie Unterstlitzungen im Bereich des Bewer-
bertrainings in Jahrgangsstufe 9 angeboten.

Aufgrund neuer SicherheitsmalBnahmen und personeller Umstrukturierungen im Unterneh-
men muss die Kooperation zukinftig Anpassungen erfahren.

7.1.2. KOOPERATION MIT NATSU

Seit 2015 bestehen Kontakte zur Firma Natsu, die im Neusser Hafen vor allem Sushi produ-
ziert. Diese Beziehung haben wir im Januar 2017 mit einem Kooperationsvertrag gefestigt.
Vorrangig arbeiten wir mit Natsu im Bereich des Bewerbertrainings (Jg. 9) sowie des Be-
rufspraktikums (Q1) zusammen. Weitere Kooperationsmdglichkeiten fur einzelne Klassen
oder Kurse sind vorgesehen, z.B. fur die Facher Chemie (Lebensmittel), Sozialwissenschaf-
ten und Geographie (Raumplanung, Logistik und Vertrieb).
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‘7.1.3. KOOPERATION MIT ALDI SUD

Seit 2019 kooperieren wir mit der Regionalstelle Aldi Stid im Rahmen des Bewerbertrainings
der Klasse 9. Auch hier ist eine Zusammenarbeit vorrangig im Bereich des Bewerbertrainings
(Jg. 9) sowie des Berufspraktikums (Q1) vorgesehen.

‘7.1.4. IHK-ZERTIFIKATE

Seit 2012 gibt es eine Kooperationsvereinbarung mit der Academy for Junior Managers
(AJM), jetzt Norbertakademie in Knechtsteden. Schilerinnen der Oberstufe wird die Mog-
lichkeit geboten, sich im Rahmen einer zweijahrigen zertifizierten Ausbildung zur Junior
Managerin ausbilden zu lassen. Praxisorientiert wird jeden zweiten Samstagvormittag auf
Studium und Beruf vorbereitet. Leitfrage des Programms ist: Wie griindet und leitet man ein
Unternehmen? Am Ende erhalten die Absolventinnen ein IHK-Zertifikat.

Mit dem Projekt Pascal Technicum Grevenbroich (PasTeG) des Pascal-Gymnasiums in
Grevenbroich sollen Schilerinnen der Jahrgangsstufen EF und Q1 mit Hilfe von Dozenten
aus Hochschulen und Industrie die Bereiche der Technik und Ingenieurwissenschaften naher-
gebracht werden. Gleichzeitig soll eine bessere Berufswahlvorbereitung ermdglicht werden.
Fur die Dauer von zwei Jahren nehmen die Schilerinnen an diesem zuséatzlichen Lernangebot
des PasTeG teil, das in der Regel jeden zweiten Samstag von 9.00 bis 14.00 Uhr in Grevenb-
roich durchgefuhrt wird. Am Ende erhalten die Absolventinnen ein IHK-Zertifikat.

7.1.5 KOOPERATION MIT DEM AMT FUR ENERGIEMANAGEMENT

Nicht zuletzt in Zusammenhang mit aktuellen Uberlegungen zu Nachhaltigkeit und Energie-
sparliberlegungen und -mafinahmen ist ab dem Schuljahr 2020/21 eine zweijéhrige Koopera-
tion mit dem Amt fiir Energiemanagement der Stadt Neuss geplant. Insbesondere die Fécher
Physik und Geographie werden mit diversen Projekten zu Themen wie regenerative Ener-
gien, Energieverbrauchsmessungen, Elektromobilitat, Energieherkunft und -wandlung einge-
bunden sein. Darlber hinaus sollen ggf. Schilerinnen zu Energiescouts ausgebildet werden
und die Schule bei der Energie-Kampagne ,,Schule der Zukunft* unterstiitzt werden.

7.1.6 BERUFSORIENTIERUNG

In der Sekundarstufe I (Klasse 9) beginnt fir die Schulerinnen der Prozess der Berufsorientie-
rung, der durchgehend bis zum Abitur begleitet wird. Ein Halbjahr lang haben die Schilerin-
nen ohne Notendruck Gelegenheit, im BO-Unterricht erste Gedanken zur Berufswahl vorzu-
nehmen, sich Uber verschiedene Berufsfelder zu informieren oder Kenntnisse zu vertiefen.
Inhaltliche Bausteine des BO-Unterrichts sind unter anderem die unterschiedlichen Mdglich-
keiten nach dem Schulabschluss (Ausbildung, duales Studium, Studium, etc.), das Erstellen
einer schriftlichen Bewerbung, Training von Bewerbungsgesprachen und ein Besuch des Be-
rufsinformationszentrums (BIZ) in Modnchengladbach, verbunden mit einer Beratung vor Ort
durch den fir unsere Schule zustandigen Mitarbeiter der Arbeitsagentur Neuss. Begleitet
wird dieser Prozess durch Vortrdge zum Thema Bewerbungstraining, die durch unsere Koo-
perationspartner Natsu Foods GmbH & Co. KG oder das Hochschulzentrum Neuss (FOM)
fachkundig durchgefuhrt werden, eine diesbezlgliche Zusammenarbeit mit Aldi Sud wird
gerade etabliert.
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Weitere MaRRnahmen zur Berufs- und Studienorientierung finden in den folgenden Schuljah-
ren statt. Beispiele hierfur sind unsere Praktikumsangebote. In der Stufe EF absolvieren die
Schilerinnen zum Schuljahresende ein dreiwtchiges Sozialpraktikum, in der Stufe Q1 ist ein
zweiwochiges Betriebspraktikum (ebenfalls zum Schuljahresende) fester Bestandteil des
Schulprogramms. Der Unterschied zum Sozialpraktikum besteht darin, dass Schilerinnen in
einem selbst bestimmbaren Berufsfeld eigenstandig einen Praktikumsplatz suchen und dort
erste Einblicke in den Wunschberuf gewinnen. Doch auch abseits von Betriebs- und Sozial-
praktikum kénnen Schilerinnen ab der Klasse 9 beginnend Praktika auch wahrend der Schul-
zeit (wenn keine Klausuren oder Klassenarbeiten betroffen sind) oder in den Schulferien ab-
solvieren.

Vervollstandigt wird das Berufsorientierungsangebot in unserer Oberstufe durch weitere
Bausteine, die in der Regel fakultativ angelegt sind. Jahrlich bieten wir in Kooperation mit
unserem aufBerschulischen Partner Barmer-Ersatzkasse GEK ein Assessmentcenter-Training
an, ca. zweimal pro Halbjahr findet durch einen Mitarbeiter der Arbeitsagentur Neuss eine
individuelle Berufs- und Studienberatung in unseren Raumlichkeiten statt, die von wechseln-
den Vortragsthemen erganzt wird (Wege nach dem Abitur, Informationsvortrage zu verschie-
denen Berufsfeldern, z.B. Medizin, Jura, Naturwissenschaften, etc.).

In den Prozess der Berufs- und Studienorientierung sind jedoch auch Eltern und ehemalige
Schilerinnen eingebunden. Auf dem Berufsinformationstag (alle zwei Jahre) informieren
Eltern die Schilerinnen tber zuvor geduRerte Wunschberufe, im Rahmen des jahrlichen Stu-
dieninformationstags

Informieren ehemalige Marienbergerinnen ber Erfahrungen und Eigenarten ihrer aktuellen
Studiengénge.

Zu den alltaglichen Beratungsangeboten z&hlen Hilfestellung bei schriftlichen Bewerbungen
und individuelle Beratungsgesprache durch den Berufsorientierungskoordinator. Auch wer-
den die Schilerinnen z.B. durch Zeitschriften (iber verschiedenste Berufsfelder und Studien-
facher informiert, aktuelle Aushange am Infobrett der Berufsorientierung informieren weiter-
hin Gber Stellenangebote, Informationsangebote und -messen, etc. auch auRerhalb der Schule.
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7.2. WISSENSCHAFT TRIFFT SCHULE

Bereits seit vielen Jahren arbeiten wir mit Einrichtungen im Hochschulbereich projektbezo-
gen zusammen. Diese betreffen vor allem Malinahmen zur Studienorientierung (s. 8.1.4),
aber auch inhaltliche Bereiche. Mit der Heinrich-Heine-Universitat Disseldorf kooperieren
wir vor allem in den naturwissenschaftlichen Fachern. Schiilerinnen der Klassen 5 bis 7 kon-
nen in den Schulferien an der nachmittaglichen Kinderuniversitat, Oberstufenschilerinnen an
der Ringvorlesung Medizin teilnehmen. Im Bereich ,,Rontgenstrahlung® wird ein physikali-
sches Praktikum angeboten. Dartiber hinaus gibt es weitere naturwissenschaftliche Vortrags-
reihen, Workshop- und Wettbewerbsangebote, unter anderem Wurdigungen ausgezeichneter
Facharbeiten in Chemie, Mathematik, Informatik und Physik. An ausgewahlten Nachmitta-
gen kann im Fachbereich Chemie experimentiert werden. Physikschilerinnen besuchen, ver-
einzelt auch schon in der Sekundarstufe I, Vorlesungen und besichtigen das dortige Institut.
In allen Fachbereichen kénnen Schilerinnen an Schnupper- und Beratungsangeboten der
Universitat teilnehmen.

An der Bergischen Universitit Wuppertal konnen Schilerinnen des Physik-
Leistungskurses im Rahmen einer Masterclass einen ersten Einblick in die faszinierende For-
schung des stéarksten Teilchenbeschleunigers, des LHC, gewinnen. In einer eintégigen Veran-
staltung erhalten sie eine Einfuhrung in die Teilchenphysik und analysieren selbst Originalda-
ten.

Dartiber hinaus fuhrt eine Exkursion einmal jéhrlich Leistungskurse der naturwissenschaftli-
chen Facher ins Forschungszentrum Jualich, das sich neben den Schlisselkompetenzen Phy-
sik und Supercomputing interdisziplinarer Forschung in den Bereichen Gesundheit, Energie,
Umwelt und Information widmet. Die Schulerinnen beschaftigen sich dort mit individuell
wahlbaren Schwerpunkten, wie z.B. Umwelt-, Energie- oder Biotechnologie.

Die bereits in friheren Jahren immer wieder in das Schulleben integrierten VVortrage nam-
hafter Wissenschaftler mindeten — aufgrund der Initiative unserer ehemaligen Schulleiterin
Frau Dr. Schmitz-Keil — mit Beschluss der Schulkonferenz vom 10. Oktober 2003 in die in-
stitutionalisierte Reihe ,,Wissenschaft trifft Schule®. Sie stellen eine wertvolle Ergdnzung des
wissenschaftspropadeutischen Auftrags der Schule dar. Die Schilerinnen der Oberstufe sol-
len hierdurch Einblicke in verschiedene Fachdisziplinen mit dem Anforderungsprofil aktuel-
ler Hochschullehrer gewinnen. In jedem Schulhalbjahr werden Veranstaltungen angeboten
und mit wechselndem Fachbezug vor- und nachbereitet.

So hielt der Literaturwissenschaftler Prof. Dr. Heinz Rolleke einen Vortrag Uber die Zahlen-
symbolik, der Theologe und Psychiater Dr. Liitz sprach tiber den Umgang mit Krankheit und
Schmerz. Frau Peters trug neueste Erkenntnisse der Psychologie zum Thema ,,Pubertét™ vor.
Sr. Maria Caritas Kreutzer brachte die von ihr eingerichtete Ausstellung ,,Schau der Herrlich-
keit” mit ausgesuchten Faksimile-Banden illuminierter Codices in die Schule Marienberg. Im
Zusammenhang mit der Ausstellung ,,Mathematik zum Anfassen‘ erlauterte Prof. Beutelsba-
cher die Konzeption seines Instituts und stellte eindrucksvolle und kurzweilige Zahlenexpe-
rimente vor. Frau Freya Klier préasentierte ihren Film Uber das Schicksal deutscher Frauen,
die nach 1945 in russische Arbeitslager verschleppt wurden. Wir begrufBten den Wider-
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standskampfer Freiherr von Boeselager mit seinen nachhaltig wirkenden Berichten zur Zeit-
geschichte sowie Prof. Dr. Dollase mit einem Vortrag zur Effektivitat von Unterrichtsmetho-
den. Im Herbst 2009 lud das Gymnasium Marienberg zu einer Vortragsreihe mit finf Beitra-
gen zum Schillerjahr, die aus der Perspektive ihrer Disziplin jeweils unterschiedliche
Schwerpunkte setzten: Prof. Dr. Hansen, Direktor des Goethe-Museums, sprach Uber die Be-
ziehung zwischen Schiller und Goethe, der Kommunikationsdesigner Prof. Dr. Uske Uber den
1940 entstandenen Film ,,Friedrich Schiller — Triumph eines Genies®. Prof. Dr. Ladenthin
stellte im Anschluss an Schillers Apologie der Unterhaltungskultur Uberlegungen zum The-
ma an, ob Schule Spal? machen solle. Unser ehemaliger Schulseelsorger Pfarrer Dr. Kohlgraf
vermittelte Gedanken zur Asthetik und Frau Dr. Schmitz-Keil zur Funktion der klassischen
Balladen Schillers im heutigen Deutschunterricht. 2011 war Frau Dr. Barbara Schmitz von
der Universitat Dortmund mit einem Vortrag zum judisch-christlichen Dialog und seiner Be-
deutung in der Gegenwart bei uns zu Gast. Zudem hdrten wir Frau Professor Pleitgen zur
aktuellen Wirtschafts- und Finanzkrise in Europa sowie den Rechtsextremismusexperten
Herrn Professor Jesse im Forum. Professor Keller aus Disseldorf stellte im Herbst 2012 den
Schilerinnen der Deutschkurse aktuelle Aspekte des Sprachwandels vor, Dr. Reiner Stach
informierte im Frihjahr 2016 zu Leben und Werk Kafkas. 2015 besuchte uns Erika Rosen-
berg aus Argentinien, um die auch mit ihr personlich verbundene Geschichte der Liste Oskar
Schindlers zu referieren. 2018 war im Rahmen des Geschichtsunterrichts einer Klasse 9 mit
Frau Thiele eine Zeitzeugin des Zweiten Weltkriegs zu Besuch und Tim Prése las aus seinem
Buch ,,Jahrhundertzeugen — die Botschaft der letzten Helden gegen Hitler* vor Schiilerinnen
der Jahrgangsstufen 9 bis Q2. Fur eine lebhafte Beteiligung sowie intensive Diskussion sorg-
te auch der Vortrag des Bundesgesundheitsministers Hermann Grohe, der im Herbst 2016
uber das Thema "Leben in Wirde - von der Geburt bis zum Tod" vor 300 Schulerinnen der
Klassen 11 und 12 sprach. Dieses Thema wurde im Januar 2020 mit einem weiteren Vortrag
H. Grohes zur aktuell diskutierten Sterbehilfe wiederaufgegriffen.

Im Schuljahr 2011/12 begannen wir eine Kooperation mit dem Familienforum Edith Stein
mit regelmé&Rigen, sechsmal jahrlich stattfindenden Vortragen zur Erziehung und Forderung
von Kindern und Jugendlichen ("KindERIeben™), die besonders von unseren Schulerinnen
der Féacher Sozial- und Erziehungswissenschaft, aber auch von vielen interessierten Eltern
und Kollegen besucht werden. Im 6ffentlichen Diskurs tber die Bedingungen gelingenden
Familienlebens werden konkrete Lebensphasen und -situationen von Familien in den Blick
genommen, u.a. zur ldentitatsbildung bei Jugendlichen (Prof. Hurrelmann, Prof. Roll), zur
werteorientierten Erziehung (Prof. Ladenthin), zum Lernverhalten (Dr. Liebertz) und Sprach-
erwerb (Prof. Stratz), zur Kommunikation (Dr. Rogge) und zum Medien- und Handynut-
zungsverhalten (Prof. Braus), zur Bedeutung des Spiels (Prof. Zimmer, Dr. Renz-Polster, Dr.
Daun), zu Aggressivitat, Burn-out (Prof. Schulte-Markwort), Resilienz (Prof. Frohlich-
Gildhoff), Epigenetik (Dr. Spork) sowie zum Umgang mit Trauer, Trennung und Abschied
(Dr. Rogge). Besonders gut besucht war der Vortrag Professor Hurrelmanns zur jiingsten
Shell-Jugendstudie ,,Wie tickt die Generation Z?* im Herbst 2019.

Dartiber hinaus blickt das Gymnasium Marienberg auf eine Vielzahl von Lesungen bekann-
ter Autoren und Schauspieler zuriick (u.a. B. Spinnen, J. Richter, A. C. Voorhoeve, J. Seidel),
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die eine sinnvolle Ergdnzung des Schulunterrichts darstellen. Ein Hohepunkt fr die Schiile-
rinnen der Literatur- und Leistungskurse ist der jéhrlich stattfindende Workshop im Rahmen
der Veranstaltung ,,Neuss liest ein Buch®, die von der Neusser Stadtbibliothek initiiert wird.
Hier konnten die Madchen bereits in direkten Kontakt und Austausch mit namhaften Autoren
wie Uwe Timm, Hanns-Josef Ortheil, Margriet de Moor, Christoph Peters, Arnon Griinberg,
Martin Walser, Ilija Trojanow, Monika Maron oder Karen Duve treten.
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7.3. SOZIALE UND KIRCHLICHE EINRICHTUNGEN

Die Schule Marienberg ist dankbar, bei ihrer Erziehungs- und Bildungsarbeit auf zahl-
reiche soziale und kirchliche Kooperationspartner aus der Region bauen zu kdnnen. So ist
beispielsweise das fur unser christliches Selbstverstandnis so wichtige Sozialpraktikum der
Jg. EF ohne die vielen Krankenh&user, Pflegeheime und integrativen Bildungsstétten, die
uns seit vielen Jahren unterstltzen, nicht denkbar (s. 8.4.3. Sozialpraktikum der Jahrgangsstufe
EF.).

Bei der Beratung von Schilerinnen arbeitet die Schule mit kirchlichen und stadtischen Bera-
tungsstellen zusammen: So wird in Jahrgangsstufe 7 jahrlich in Zusammenarbeit mit der
Caritas eine Projektwoche unter dem Namen "Klang meines Korpers™ zur Pravention von
Essstérungen durchgefihrt, im Fachbereich katholische Religion werden Angebote und Pro-
jekte der Jungen Kirche Neuss vermittelt, wie z.B. Frihschichten, Jugendmessen,
Taizégebete und -fahrten sowie ein 6kumenischer Jugendkreuzweg. Die Neusser Verkehrs-
und Kriminalpolizei unterstitzt die Schule durch VerkehrserziehungsmaBnahmen und In-
formationsveranstaltungen zur Prdvention, z.B. im Bereich des Umgangs mit dem Handy
und dem Internet in der Sekundarstufe I.
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7.4. KULTURELLE EINRICHTUNGEN

Im Herzen der Stadt Neuss gelegen, unterhalt die Schule Marienberg vielfaltige Beziehun-
gen zu den benachbarten Kultur- und Bildungseinrichtungen.

Als offizieller Kooperationspartner des Kulturamtes der Stadt Neuss nimmt sie am
»Klassik Education Programm* der Stadt teil. Sowohl zu den Konzerten der Deutschen
Kammerakademie Neuss (dkn) als auch zur Abonnementsreihe der Zeughauskonzerte er-
halten unsere Schulerinnen freien Eintritt und eine Konzerteinfiihrung in der Schule. Au-
Rerdem bekommen sie die Gelegenheit, zusammen mit dem Konzertpddagogen der
Stadt die konzertierenden Kunstler vor und/oder nach dem Konzert persénlich kennenzuler-
nen und Uber das Konzert zu sprechen.

Im Zuge ihrer Konzertvorbereitungen probt die dkn je nach Projekt fur unsere Schulerin-
nen oOffentlich in den Raumen der Schule Marienberg und tritt auf diese Weise direkt mit
ihnen in Kontakt.

Ebenfalls durch Vermittlung des Kulturamtes kommen unsere Schilerinnen in den Genuss
von Auffiihrungen und padagogischen Angeboten im Rahmen des Shakespeare-Festivals
im Neusser Globe.

Schiilergruppen unserer Schule sind immer wieder zu unterrichts- oder projektbezogen Be-
suchen in den Neusser Kinos ,,Hitch*“ und ,,UCI*, im Clemens-Sels-Museum, der Stadt-
bibliothek oder im Stadtarchiv zu Gast; die Volkshochschule Neuss, der lokale Radio-
sender ,,News 89.4¢ der deutsch-franzdsische Kulturkreis, aber auch Autorenlesungen
mit (hiesigen) Schriftstellern, u.a. in Zusammenarbeit mit dem Bucherhaus am Munster,
bieten unseren Schilerinnen zahlreiche geistige Anregungen und kreative Impulse. Der Zei-
tungsverlag ,,Rheinische Post* in Dusseldorf-Heerdt unterstitzt Zeitungsprojekte, die wir in
Jahrgangsstufe 8 im Fach Deutsch durchfiihren (vgl. das entsprechende Curriculum).

Die Zusammenarbeit mit dem Rheinischen Landestheater Neuss (RLT) umfasst neben
dem Besuch von Auffiihrungen und Proben, dem Blick hinter die Kulissen und Gespréachen
mit den Theaterpddagoginnen des RLT auch Auffuhrungen eigener Theaterproduktionen
im Rahmen der Schiilertheaterwoche ,,your stage®. Fiir das Schuljahr 2020/21 wird eine offi-
zielle Kooperationsvereinbarung im Rahmen der Bildungspartnerschaft ,,Bithne und Schule*
intendiert.

Offizielle Bildungspartnerschaften im Stadtbereich Neuss existieren bereits mit der Stadt-
bibliothek (seit 2012), dem Stadtarchiv (seit 2013), dem Medienzentrum des Rhein-Kreises
Neuss in Holzheim (seit 2017) sowie dem Clemens-Sels-Museum (seit 2018).

Seit 2012 besteht eine solche Bildungspartnerschaft mit der Stadtbibliothek Neuss. Regel-

maRig werden alle Finftklasslerinnen bei einer Fiihrung mit der uns rdumlich gegeniberlie-

genden umfangreichen Bibliothek vertraut gemacht. In den Sommerferien wird ein Leseclub

von den Klassen 5 bis 7 gerne genutzt. Zudem nehmen unsere Schilerinnen an Lesewettbe-

werben, Autorenlesungen und Workshops, u.a. im Rahmen der Initiative "Neuss liest ein

Buch” teil (s.0. unter 7.4: Lesungen). Padagogische Materialien, Makerboxen mit verschie-
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denen technischen Geréten und auch Tabletkoffer mit vorinstallierten paddagogischen Apps
kdnnen ausgeliehen und fur den Unterricht in allen Fachern genutzt werden. In Einzelbera-
tung konnen Schilerinnen methodisch auf Referate und Facharbeiten vorbereitet werden.

Insbesondere im Fach Geschichte werden in Kooperation mit dem Stadtarchiv in Neuss, mit
dem uns seit Sommer 2013 eine Bildungspartnerschaft verbindet, Moglichkeiten der Recher-
che und Archivarbeit, z.B. fliir Facharbeiten in Q1 angeboten. Darlber hinaus nehmen Schu-
lerinnen an stadthistorischen Projekten und Wettbewerben teil.

In Zusammenarbeit mit dem Clemens-Sels-Museum, mit dem wir seit 2018 offiziell durch
eine Bildungspartnerschaft verbunden sind, finden regelméaf3ig Projekte diverser Féacher, wie
Kunst, Latein, Geschichte oder Deutsch statt. Bekannt sind insbesondere Schiulerausstellun-
gen des Fachbereichs Kunst im graphischen Kabinett des Museums sowie Vortrdge der Mu-
seumsleitung zu abiturrelevanten Themen, z.B. zum Werk Picassos.

Das Medienzentrum des Rhein-Kreises Neuss in Holzheim erfullt als "Haus des Lernens”
vielféltige medienkulturelle und -p&dagogische Aufgaben. Seit Februar 2017 verbindet uns
eine Bildungspartnerschaft. Kooperationsvereinbarungen beziehen sich auf Musikprojekte,
Medienberatung, Fortbildungsangebote sowie Unterstiitzung und Begleitung der bestehenden
Kooperation mit dem s.i.n.u.s -Netzwerk.

Seit 2011 wird am Marienberg-Gymnasium kontinuierlich das Projekt ,,Schulradio” der
Landesanstalt fir Medien (LfM) umgesetzt. Pro Schuljahr lernen etwa 30 Schilerinnen der
Jahrgangsstufe 8 im Rahmen der Neigungsdifferenzierung den Umgang mit digitaler Auf-
nahmetechnik, den Schnitt und die Bearbeitung von Audiodateien, sowie die Konzeption und
Produktion eigener gebauter Beitrage fur den Horfunk. Darliber hinaus engagieren sich etwa
15 Schulerinnen der Mittel- und Oberstufe in der Radio-AG und produzieren etwa alle drei
Monate eine circa 50-minutige Radiosendung fir den Birgerfunk im Sender NE-WS 89.4. In
diesen Sendungen werden die Ergebnisse des Kurses aus der Jahrgangsstufe 8 ausgestrahlt,
aber auch eigene Beitrdge in der Radio-AG produziert. So werden in jeder Sendung ein aktu-
elles Jugendbuch bewertet, eine gemeinnitzige Einrichtung im Rhein-Kreis-Neuss vorgestellt
und Experten zu aktuellen Themen befragt. Zusammenschnitte aller Sendungen werden an-
schlielend auch unter medien-tube.de verdffentlicht. Die Radioprojekte erfolgen in Koopera-
tion mit dem Familienforum Edith-Stein und dem Lokalsender NE-WS 89.4 sowie der Lan-
desanstalt fir Medien (LfM).
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7.5. SPORTVEREINE

In den letzten Jahren haben wir vermehrt Kooperationen mit ansassigen Neusser Sportverei-
nen abgeschlossen, um das Angebot der Schule Marienberg in diesen Bereichen zu erweitern
und Schilerinnen Zugang und Freude auch an auBergewdhnlichen Sportarten zu vermitteln.

So kénnen in Kooperation mit dem Neusser Ruderverein Schilerinnen ab der 6. Klasse an
Ferienschnupperkursen teilnehmen und in der Sommersaison einmal wdchentlich an einem
zweistlindigen Rudertraining auf dem Sandhofsee teilnehmen. Die Anfangerinnen werden
von ausgebildeten Ubungsleitern des Rudervereins angeleitet und an den vielseitigen Sport
herangefihrt. Auch ein Winterhallentraining ist im Angebot. In der Oberstufe kdnnen fortge-
schrittene Schiilerinnen dann einen Sportkurs mit dem Schwerpunkt ,,Rudern® in der Schule
waéhlen.

Ebenfalls ab Klasse 6 konnen Schilerinnen einmal wdchentlich an einem zweisttindigen
Tauchkurs im Neusser Stidbad teilnehmen. Die Kurse dauern jeweils ein Schuljahr. Angelei-
tet werden die Schilerinnen von Trainern des Tauchclubs Pulchra Amphora; auch das da-
flr benotigte Material wird vom verein gestellt.

Seit 2019 kooperieren wir auch mit dem Tennisclub Blau-Weil3 Neuss. Schilerinnen der 5.
und 6. Klassen kdnnen im Fruhjahr/Sommer an einer einmal wochentlich stattfindenden AG
teilnehmen und so den Tennissport auf den AulRenfeldern des Vereins kennenlernen. Trainer
und Material werden vom Verein gestellt.

Eine jahrlich aktualisierte Aufstellung unserer auBerschulischen Kooperationspartner ist der
Homepage unserer Schule zu entnehmen.
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8. SOZIALES LERNEN AM GYMNASIUM MARIENBERG

8.1. VERANKERUNG IM SCHULPASTORALEN PROFIL

Wenn wir am Gymnasium Marienberg vom sozialen Lernen sprechen, dann verankern wir
uns im Glaubensbekenntnis der romisch-katholischen Kirche, sind 6kumenisch orientiert in
der Vielfalt der christlichen Kirchen und verstehen uns als Menschen, die mit Mitmenschen
unterschiedlicher  Religionszugehorigkeit  wie  mit  ,religios  Unmusikalischen*
zusammenleben.

Katholisch sein bedeutet, dass wir uns als Einzelne von Gott geliebt wissen und zugleich in
der Gemeinschaft der Glaubenden diesen Gott suchen, ihn feiern und ihn durch das Engage-
ment fur andere bekennen. Christlich sind wir nicht aus uns selbst, sondern weil Gott uns
liebt. Christlich sind wir nicht fur uns selbst, sondern fiir andere, in denen Gott uns begegnet.
Am Gymnasium Marienberg machen sich Schulerinnen, Leherinnen und Lehrer sowie Eltern
gemeinsam auf den Weg, um ihre Verbindung mit dem Gott, in dessen Reich Jesus Christus
uns zusammen mit allen Menschen eingeladen hat, zu festigen und zu vertiefen. Aus dieser
Verbindung heraus wollen wir die Welt im Geist der Frohen Botschaft mitgestalten. Grund-
legend ist fir uns das christliche Menschenbild: Jeder einzelne Mensch ist Ebenbild Gottes
und daher in Ehrfurcht und Zuneigung zu achten und zu fordern. Die Freiheit und die Wiirde
des Einzelnen sind ein von Gott selbst geschenktes und uns anvertrautes Gut, und zwar unab-
hangig von Alter, Beruf, Geschlecht oder gesellschaftlicher Stellung. Unsere Schule ist des-
halb ein Ort, an denen sich alle mit Achtung und Respekt begegnen. Hier werden wertbezo-
genen Einstellungen und Haltungen im Zusammenhang von Wissen, Werten und Handeln
gefordert. Durch unseren Umgang miteinander wird der christliche Glaube im Schulalltag
erkennbar. Eltern, Lehrerinnen und Lehrer, Schilerinnen und Schiler, der Schultrédger sowie
die nicht unterrichtenden Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter wirken in der Erziehung und Bil-
dung zusammen, wie aus den einzelnen Aktivitaten, die unten aufgelistet werden, hervorgeht.
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8.2. VERANKERUNG IN DER GESCHICHTE DER SCHULE UND IN DER SPIRI-
TUALITAT CLARA FEYS

Clara Fey (1815-1894), aufgewachsen in einer wohlhabenden Fabrikantenfamilie zur Zeit der
Industrialisierung, trdumte als elfjahriges Méadchen, dass sie einem armlich aussehenden Kind
ein Almosen gibt und dieses ihr sagt, es habe noch viele arme Geschwister. Seinen Namen
gibt der Junge mit ,,das arme Kind Jesus* an. Im Tun, in der praktischen Hilfeleistung und
der organisatorischen Absicherung dieser Hilfe, hat die Griinderin der ,,Schwestern vom
armen Kind Jesus“ die Konsequenzen aus diesem Traum gezogen. Wie Clara, so kénnen
auch die Schilerinnen heute die Ungerechtigkeiten in der Welt erkennen und im Rahmen
ihrer Moglichkeiten dagegen ankampfen. In jedem Mitmenschen Jesus zu sehen, die gleiche
Wirde aller zu achten, sich fir menschengerechte Lebensbedingungen konkret einzusetzen
und Uber politische Rahmenbedingungen nachzudenken, das verbindet uns immer noch mit
Clara Fey.

Das Gymnasium Marienberg ist entstanden aus dem Wunsch von Menschen im 19.
Jahrhundert, dass die ,,Schwestern vom Armen Kinde Jesus“ einer damals benachteiligten
Gruppe von Menschen, ndmlich der Médchen in Neusser Familien, Bildung und Teilhabe
ermdoglichen. Aufgrund unseres Menschenbildes sind wir diesem Anliegen dauerhaft
verpflichtet. Begleitet durch die Lehrkréfte engagieren sich die Schulerinnen, z.B. so: Sie
arbeiten im Sozialpraktikum in sozialen Einrichtungen mit, unterstiitzen eine Grundschule in
Neuss, die Kinder aus zugewanderten Familien Bildungschancen bietet, und sammeln Geld
fur die Ordensschwestern, die ihren Auftrag heute in Kolumbien verwirklichen. Dadurch
erweitern wir unseren Horizont fur unsere Gesellschaft und fiir die Weltkirche. Wir sehen uns
aufgefordert, das Gymnasium Marienberg zu einem Ort der Vorbereitung fiir die Ubernahme
von Verantwortung in einer Welt zu machen, in der Grenzen eine immer Kkleinere Rolle
spielen.

Schulische Erziehung und Bildung verbinden so Wissensvermittlung mit Werteerziehung, der
Entwicklung sozialer F&higkeiten und der Stirkung der Selbstverantwortung der
Schilerinnen. Darum spielen auch das Erlernen und Vertiefen sozialer Kompetenzen, v. a.
die Entwicklung von Selbstwertgefiihl, Gemeinschaftsbewusstsein, Gefiihlsmanagement und
Konfliktfahigkeit, innerhalb und auBerhalb des Unterrichts eine wichtige Rolle. Eine durch
soziales Lernen geschaffene gute Klassen- und Schulatmosphére bildet eine gute Grundlage
flr Motivation und Leistungsbereitschaft. Wir sehen diesen Zusammenhang: Je mehr Kinder
und Jugendliche in der Schule lernen, in der Gemeinschaft mit anderen zu leben, Konflikte zu
I6sen und Verantwortung zu bernehmen, desto mehr werden sie auch in der Entwicklung
ihrer eigenen Personlichkeit gefordert.

Soziales Lernen darf daher nicht nur nebenbei stattfinden, sozusagen als ,,Nebenwirkung*
von Unterricht. Daher achten wir im Gymnasium Marienberg

« auf den respektvollen Umgang miteinander,
o auf selbstverantwortliches Handeln sowie

« auf die Bereitschaft, sich in der Schule sowie in der Gesellschaft fur andere zu enga-
gieren.
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8.3. UBERBLICK

Soziales Lernen findet immer statt, wenn Menschen miteinander etwas unternehmen. Damit
es mehr ist als die Anpassung an den die gegebenen Verhéltnisse und das Erproben schlauer
Strategien, um mit wenig Aufwand gute Noten zu erzielen oder eigene Ziele in einer Gruppe
durchzusetzen, missen das Zusammenleben in der Klassengemeinschaft immer wieder
reflektiert und verbessert werden, der respektvolle Umgang miteinander und das pflegliche
Behandeln des schulischen Inventars verbessert und Beitrdge fir das gelingende
Zusammenleben mit anderen hier in Neuss und fir die Unterstitzung von Projekten in der
einen Welt geleistet und berdacht werden. Auch auf diese Weise kdnnen die Schilerinnen
den Glauben besser verstehen und ihr Christsein zur Entfaltung bringen.

Die folgende Ubersicht gibt einen Uberblick iiber die ,,Orte”, an denen soziales Lernen am
Gymnasium Marienberg stattfindet. AnschlieRend werden drei dieser Lerngelegenheiten in
diesem Kapitel des Schulprogramms genauer beschrieben, wéhrend andere in anderen Ab-
schnitten erlautert werden.
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Klasse

Vor Jg.
5

Projekte

Schnupperunterricht

Kennenlern-Nachmittag

FIT-Unterricht: Klassenregeln ....

Kennenlern-Ausflug

Fahrt aller 5er-Klassen nach Al-
tenberg im Fruhjahr

Bewegte Pause, unterstltzt durch
die SV

Erntedankfest mit der Versteige-
rung von selbst erstellten Ernte-
Dank-Korben zugunsten der
Bogota-Hilfe

SAMS-Unterricht
Patenschulerinnen und Mentorin-

nen

Wallfahrt nach Altenberg

,»Klang meines Kdrpers*: Praven-
tion von Essstérungen

Klassenfahrt

Soziale Lernziele (daneben werden
auch andere verfolgt)

die Schule und Schiilerinnen der aktuel-
len Jg 5 kennenlernen

die zukinftigen Mitschilerinnen ken-
nenlernen

soziale Regeln einliben, Konfliktlo-
sungsstrategien praktikzieren

einander besser kennenlernen, das Mit-
einander spielerisch einiiben

eine harmonischen Klassen- und Stu-
fengemeinschaft fordern

Kdorpererfahrungen auch in der Gemein-
schaft machen

fiir das eigene Leben und die Lebens-
grundlagen in der Gemeinschaft danken;
gemeinsame Hilfe flr andere leisten

in einer kleinen Gemeinschaft unter Be-
ratung durch eine &ltere Schilerin lernen

eine harmonische Klassen- und Stufen-
gemeinschaft fordern

den Glauben in der Gemeinschaft (der
Jahrgangsstufe und auch mit anderen
Schulen) erfahren, aufeinander Rick-
sicht nehmen

sich mit sozial vermittelten Korperbil-
dern auseinandersetzen, gesunde Erndh-
rung uben

Klassengemeinschaft sowie der Eigen-
standigkeit und des Selbstbewusstseins
der einzelnen stérken
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Sek |

EF

Q1

Q2
Sek 11

Betreuung von Schuler*innen der
Minsterschule, die mit ihren Fa-
milien zugewandert sind oder
schulische Probleme haben

Bogota-AG und Clara-Fey-Hilfe
e.V.

Rumaénien-Péckchen
Einzelaktionen fir die Bogota-AG
wie der Verkauf von Waffeln oder
Kuchen, Schuhputzdienst in der
Schule oder der Stadt ...
Pausenhof-Aufraumen

Fahrt zur Gedenkstéatte Buchen-
wald

Sozialpraktikum

Tage religioser Orientierung

Betriebspraktikum

Studienfahrten
Y

SAMS/Patenschilerin/Mentorin
fur Schilerin der Sek |

Teilnahme an und Mitwirkung bei
der Gedenkfeier zur

soziale Kompetenzen vertiefen, sich fur
soziale oder schulische Probleme ande-
rer sensibilisieren, Empathie ausbilden,
Verantwortung tibernehmen

Néchstenlieben praktizieren, Ideen und
Projekte zusammen entwickeln und um-
setzen, globales Denken schulen, Soli-
daritdt mit Benachteiligten leben, christ-
lichen Glauben leben

gemeinsam Hilfe flr andere leisten
Néchstenlieben praktizieren, Ideen und
Projekte zusammen entwickeln und um-
setzen, globales Denken schulen, Soli-
daritat mit Benachteiligten leben, christ-
lichen Glauben leben

Erinnerung wachhalten,
aus der Geschichte lernen

christlichen Glauben leben, Situation
von Benachteiligten und berufliches
Engagement fir sie erproben

den Glauben in der Gemeinschaft (der
Jahrgangsstufe und auch mit anderen
Schulen) erfahren, aufeinander Riick-
sicht nehmen

die Arbeitswelt in verschiedenen Facet-
ten kennenlernen und sich eingliedern

Demokratie lernen, Schule mitgestalten,
Ideen und Projekte entwickeln und um-
setzen

sich fur jungere Schilerinnen einsetzen

sich erinnern, gedenken, aus der Ge-
schichte lernen
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Sek I-11

Progromnacht

Schulsanitétsdienst

Sponsored Walk der ganzen Schu-
le fur die Bogota-AG

Orchester, Chor, AGs: Mitgestal-
tung des Schullebens durch Kon-
zerte

Mitgestaltung des kulturellen Le-
bens der Stadt durch Kunstaus-
stellungen

Klassen- und Kursfeste zu beson-
deren Gelegenheiten und am Ende
eines Schuljahres

Teilnahme an Wettbewerben, von
,Jugend forscht* iiber den ,,Kén-
guru-Wettbewerb der Mathema-
tik* oder Sportwettbewerbe bis
zum ,,Internet-Wettbewerb Fran-
zosisch ...

neue Kompetenzen erlernen und anwen-
den, Verantwortung fur andere prakti-
zieren, verl&sslich sein

Néchstenlieben praktizieren, Solidaritét
mit Benachteiligten leben, christlichen
Glauben leben, langfristig planen, sport-
liche Herausforderung in Gruppen meis-
tern

in der Gruppe eine Veranstaltung pla-
nen, dafiir Uben, sie durchfihren; das
Schulleben bereichern

die Gemeinschaft gestalten und feiern

in kleinen Teams zusammenarbeiten,
Ideen und Projekte entwickeln und um-
setzen, mit Konkurrenz umgehen

Auszubauen ist die explizite Thematisierung des christlichen Glaubens als Basis des sozialen
Lernens bei den Reflexionen der am jeweiligen Lernen Beteiligten. Desiderata sind die kon-
krete Verschrankung des sozialen Lernens mit dem Einsatz fiir die Bewahrung der Schopfung
und dem politischen Lernen.
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8.4. KONKRETE LERNORTE

8.4.1. CLARA-FEY-HILFE E.V. UND BOGOTA-AG

Die Schiilerinnen der Bogota-AG entwickeln vielfdltige Aktivitdten, mit denen sie die Arbeit
der Schwestern unterstiitzen. Dabei ist der Weg der Unterstilitzung nicht immer nur einer der
direkten Uberweisung von Geld an die Schwestern in Kolumbien. In erster Linie sammeln
die Schiilerinnen Spenden fiir die Clara-Fey-Hilfe e. V., die schulische Dachorganisation der
Kolumbien-Spenden an Marienberg.

Dieser Verein wurde vor iiber dreiBBig Jahren, am 29. Dezember 1982, an unserer Schule von
Lehrerinnen und Lehrern gegriindet, um das Wirken der ,,Schwestern vom armen Kinde
Jesus in Kolumbien zu unterstiitzen. Wie die Schulchronik ausweist, hat es an der Schule
Marienberg schon immer ein Engagement der Schulgemeinde in caritativer Hinsicht gegeben.
Waren es zunéchst nicht ndher zu bestimmende Missionssammlungen, die regelméBig in den
Jahresberichten Erwédhnung finden, so héuften sich die Zuwendungen an Geld- und
Sachspenden zugunsten der apostolischen Dienste der ,,Schwestern vom armen Kinde Jesus*
seit den dreifiger Jahren fiir Projekte in Siidamerika. Anfang der achtziger Jahre bildete sich
aus dem Kreis der aktiven und ehemaligen Lehrerinnen und Lehrer von Marienberg eine
groBere Gruppe, die den eingetragenen Verein ,,Clara Fey Hilfe e.V.“ mit Sitz in Neuss
griindete. Laut Satzung hat der Verein den ausschlieBlichen Zweck, den Orden der
»Schwestern vom armen Kinde Jesus™ bei seinen caritativen und schulischen Aufgaben im
Dienst an armen Kindern zu unterstiitzen. Die Gemeinniitzigkeit ist durch das Finanzamt
Neuss (Verz. Nr. 188 vom 4. 12. 1997) wegen Forderung Bediirftiger als mildtitigen
Zwecken dienend bestdtigt, der Verein somit zu den in § 5 Abs. 1 Nr. 9 KStG bezeichneten
Korperschaften, Personenvereinigungen oder Vermogensmassen gehdrig anerkannt worden.
Der Orden erteilt dem Verein regelmdfig dariiber Auskiinfte, in welcher Weise die
gespendeten Gelder eingesetzt werden. So ist Transparenz gewéhrleistet.

Die Clara-Fey-Hilfe wendet sich allerdings an Erwachsene. Mitglieder kommen nicht nur aus
dem Kollegium der Schule Marienberg. Die Spendenzuwendungen erfolgen aus einem Kreis,
der die ganze Stadt Neuss und dariiber hinaus auch die Region umfasst. Die Bogota-AG
ordnet sich von ihrem Selbstverstindnis her der Clara-Fey-Hilfe direkt zu. Sie bietet
Schiilerinnen (allerdings ausschliellich solchen des Gymnasiums Marienberg) in Ergénzung
zur Clara-Fey-Hilfe die Moglichkeit, sich unter Leitung einer Lehrerin sozial-caritativ zu
betétigen.

Daher werden Einnahmen der Bogota-AG als Spenden an die Clara-Fey-Hilfe eingezahlt, die
diese unmittelbar an die Schwestern in Kolumbien weiterleitet. Ausnahmen sind
Einzelaktionen oder Patenschaftszahlungen, die von der Bogota-AG organisiert werden und
deren Erlos direkt an die Schwestern tiberwiesen wird. Das Konto der Schwestern ist so
angelegt, dass das ,,Kindermissionswerk — Die Sternsinger* in Aachen, eine Organisation der
katholischen Kirche, auf jeden gezahlten Betrag 15 % aufschldgt und auch die Bankkosten
fiir die Uberweisungen nach Kolumbien iibernimmt, so dass sich der Erstbetrag vor allem der
Patenschaftszahlungen noch einmal erheblich vergroBert.

An unserer Schule finden sich viele Schiilerinnen, die sich in diesem Bereich engagieren und
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die Clara-Fey-Hilfe unterstiitzen mochten. Nicht alle miissen sich dabei zwangsldufig der
Bogota-AG direkt zuordnen. Es gibt immer wieder einzelne Klassen, die Ideen entwickeln,
um Gelder zu sammeln, die der Clara-Fey- Hilfe tiberwiesen werden. Auch kiinstlerische
Projekte wie Theaterauffithrungen oder Konzerte erwirtschaften Gelder. Genauso stiftet die
SV einen Teil ihrer Einnahmen an die Clara-Fey-Hilfe. RegelmaBig wird auch direkt durch
den Verein zu erlostrachtigen Aktionen aufgerufen: Sei es nun die aufwendige Planung und
effektive Durchfiihrung eines Sponsored Walk, die Organisation eines Weihnachtsbasars,
einer Tombola oder die Versteigerung der Obstkorbe beim Erntedankfest.

Auf Wunsch unterstiitzen die Bogota-AG und ihre Leitung aber solche Unternehmungen, um
die Schiilerinnen und die Kolleginnen bzw. Kollegen zu entlasten, indem sie beispielsweise
als Gesprichspartner zur Verfiigung stehen.

Organisation der Bogota-AG

Die Bogotd-AG selbst versteht sich als Gemeinschaft, die Schiilerinnen bewusst als
Mitglieder aufnimmt. Die verantwortliche Lehrerin oder auch Mitglieder selbst sprechen
geeignete Schiilerinnen an, Interessierte melden sich aus eigener Initiative. Mitglieder weisen
dabei durchaus ein bestimmtes Profil auf: Sie miissen sowohl den christlichen als auch den
sozial-caritativen Ansatz mittragen, sich als zuverldssig und verantwortungsbewusst
ausweisen und bereit sein, sich in die Gruppe aus durchaus individuell unterschiedlichen
Menschen zu integrieren. Es ist ausdriickliches Ziel, eine Vielzahl unterschiedlichster
Personlichkeiten aus moglichst allen Jahrgangsstufen aufzunehmen. Uber die Aufnahme
entscheidet die leitende Lehrerin der Bogota-AG. Sollte eine Schiilerin die Anforderungen
des Profils nicht erfiillen, kann die leitende Lehrkraft auch den Ausschluss aus der AG
bestimmen. Selbstverstindlich kann auch jede Schiilerin ihre Mitgliedschaft jederzeit
beenden. Die Teilnahme an der Bogota-AG wird als schulische Leistung auf dem Zeugnis
vermerkt. Auf Wunsch kann die Leitung auch jedem Mitglied ein ausfiihrliches Gutachten
tiber die Tatigkeit in der Bogota-AG anfertigen. Das ausdriickliche Ziel der Bogota-AG ist es,
durch unterschiedlichste Unternehmungen Spendengelder zu sammeln, die der Arbeit der
,»Schwestern vom armen Kinde Jesus® zukommen. Zudem informiert die AG tber die Arbeit
der Schwestern in Stidamerika und stellt deren unterschiedliche Hilfsprojekte vor.

Aktivititen der Bogota-AG

Der engere Kreis der AG gibt vor dem Unterricht und in der grolen Pause Schreibwaren und
einige Artikel des tdglichen Bedarfs gegen Spenden, die die Arbeit der Schwestern in
Kolumbien unterstiitzen, an Schiilerinnen ab. Diese Gruppe ist mit Schiilerinnen in der Regel
so ausreichend besetzt, dass hier nur nach Ausscheiden d&lterer Schiilerinnen neue
aufgenommen werden konnen. Da aber sehr viel mehr Schiilerinnen Interesse an der
Mitgliedschaft in der Bogota-AG haben, haben sich weitere Untergruppen gebildet. Diese
Gruppen sind so angelegt, dass sie prinzipiell offen sind fiir alle Interessierten; hier braucht es
keine Begrenzung der Mitgliederanzahl zu geben. Die Untergruppen entwickeln verschiedene
Projekte wie Bastelaktionen, Kuchenbacken, Pfandsammel-Aktionen oder besondere
Kollekten (,,Rest-Cent-Aktion*), um Spendengelder zu sammeln.

Uber diese Gruppenaktivititen hinaus initiiert die Bogotd-AG noch weitere Manahmen und
Aktionen, um den in Not leidenden Kindern in Kolumbien zu helfen. Zu bestimmten
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Anléssen gibt die Bogota-AG selbstgebackenen Kuchen oder Waffeln und Crépes gegen eine
Spende ab, die an den Verein Clara-Fey-Hilfe weitergeleitet werden. Wesentlich fiir die
Arbeit der Bogota-AG ist auch die Organisation und Betreuung von Patenschaften. Die
Betreuung der Patenklassen, den Kontakt zu den ,,Schwestern vom armen Kinde Jesus* und
meist auch die regelmiBige Uberweisung der Betriige organisiert die Leiterin der Bogota-AG
in Kooperation mit den Klassenlehrern. Dass unsere Klassen andere Klassen betreuen und
regelmiBig Riickmeldungen iiber die Lebensverhéltnisse in Kolumbien erhalten, ist fiir
unsere Schiilerinnen wesentlich, da sie lernen, kontinuierlich Verantwortung zu iibernehmen
und sehr konkrete Hilfe zu leisten.

Leitung der Bogota-AG

Angesichts dieser vielféltigen Aktivitdten und der groBen Anzahl von Mitgliedern ist es
sinnvoll, die Leitung der Gemeinschaft einem Lehrer oder einer Lehrerin anzuvertrauen, da
ein klarer Ansprechpartner fiir die Schiilerinnen gegeben sein muss. Dies schlie3t die enge
Zusammenarbeit mit Kolleginnen und Kollegen der Schule nicht aus. Die Leitung durch eine
Einzelperson ermoglicht gerade auch die Koordination verschiedener Ansdtze unter
verschiedenen Lehrerinnen und Lehrern. Die Leiterin oder der Leiter werden von der
Schulleitung bestimmt und eingesetzt. Die Schulleitung ist gegeniiber der Leiterin bzw. dem
Leiter allein weisungsbefugt. Die AG-Leitung ist allein der Schulleitung gegeniiber
rechenschaftspflichtig. Uber Einnahmen und Ausgaben werden der Schulleitung einmal
jéhrlich Unterlagen mit entsprechenden Belegen vorgelegt. Als Rahmen fiir diesen jéhrlichen
Rechenschaftsbericht vor der Schulleitung bietet sich die Jahresversammlung der Clara-Fey-
Hilfe an, da hier zugleich eine Koordination der Vorhaben der Bogota-AG mit denen des
Vereins moglich ist, verpflichtend ist dies jedoch nicht. Die Verantwortung fiir alle
Spendenaktionen der Bogota-AG liegt zugleich bei der AG-Leitung sowie bei der
Schulleitung.

Einbindung in die Schulgemeinde

Die bisher sehr erfolgreiche Tatigkeit der Bogota-AG, bestitigt beispielsweise durch die
Verleihung des Marienberger Sozialpreises im Sommer 2010, beruht aber nicht nur auf dem
auergewohnlich groflen Einsatz der Schiilerinnen und der konsequenten Unterstiitzung der
Schulleitung, sondern auch auf einer sehr breiten Akzeptanz durch die gesamte Schule
Marienberg. So betreuen die Sekretirinnen des Gymnasiums sowie der HoHa sehr engagiert
quasi Filialen des Bogota-Standes, indem sie regelmdflig in ihren Rdumen Klausurbogen
gegen Spenden anbieten. Die Hausmeister stehen bestdndig mit Rat und Tat zur Verfligung.
Eine Vielzahl von Kolleginnen und Kollegen unterstiitzt die AG tatkriftig sowie ideell.

GroBe Unterstiitzung erfidhrt die Bogotd-AG auch von Seiten der Eltern. Zentral fiir Eltern
der Schiilerinnen an Marienberg ist dabei das Wissen darum, dass die Spenden, die iiber die
Clara-Fey-Hilfe die Schwestern in Kolumbien erreichen, wirklich nachhaltig und nicht nur
kurzfristig wirken. Bildung ist der Schliissel fiir eine bessere Zukunft der Menschen,
Forderung in diesem Bereich ist ein effektiver Weg aus Hunger, Armut, gesellschaftlichen
und politischen Fehlentwicklungen heraus. Die kleine Summe, die ihre Tochter beitragen,
bewirkt viel. Der unbiirokratische, transparente und direkte Weg iiber die Kongregation der
Schwestern iiberzeugt die Eltern ebenso wie der Aspekt, dass hier partnerschaftliche Hilfe zur
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Selbsthilfe geleistet wird.

Bogota-AG und Schulpastoral

Eine solch grofle Akzeptanz und breite Unterstiitzung durch die ganze Schulgemeinde beruht
aber letztlich darauf, dass die Bogota-AG sich als christliches Projekt auf dem Boden des
Evangeliums versteht. So bieten beide Einrichtungen unserer Schule fiir viele eine
Moglichkeit, sich in ihrem Rahmen ebenfalls bewusst sozial-caritativ im christlichen Sinne
zu betitigen, indem sie deren Arbeit unterstiitzen. Es ist sicher ein besonderer Aspekt unseres
Schullebens, dass Marienberg-Schiilerinnen in so unkomplizierter Weise ehrenamtliches
Engagement in besonderem christlichem Sinne erméglicht. Die Bogota-AG ordnet sich daher
aber auch sehr bewusst der Schulpastoral (— 2.2. Verhaltensweisen als Erziehungsziele) zu.
Unsere Arbeit wird nicht nur ausdriicklich von unserem Schulseelsorger gutgehei3en, durch
regelmifiges interessiertes Nachfragen gestiitzt und beispielsweise durch Begleitung bei
Ausfliigen im christlichen Sinne intensiviert. Der Schulseelsorger bietet der Bogota-AG in
Gottesdiensten immer wieder ein Forum, nicht nur um Spenden zu sammeln, sondern auch,
um unsere Arbeit vorzustellen und ausdriicklich den besonderen Einsatz von Schiilerinnen
oder Gruppen zu wiirdigen, deren Tun damit ausdriicklich und anschaulich Christus
zugeordnet wird.

8.4.2. KOOPERATION MIT DER MUNSTERSCHULE

Seit dem Schuljahr 2016/17 gibt es an unserer Schule ein neues soziales Projekt in Koopera-
tion mit der uns benachbarten Grundschule Munsterschule, einer Schwerpunktschule fir
schulische Seiteneinsteiger im 3. und 4. Schuljahr. Zahlreiche Schilerinnen und Schiuler aus
Migrantenfamilien besuchen die dortigen Klassen sowie die OGS mit dem Ziel individueller
Forderung und Integration. Dazu leisten die Marienberg-Schiilerinnen einen wichtigen Bei-
trag.

Nicht zuletzt aufgrund der Anfang 2016 erlebten Fliichtlingsbewegung tberlegten viele unse-
rer Schulerinnen, wie sie sich im christlich verantwortlichen Sinne ehrenamtlich einsetzen
konnten. So entstand die Idee, die Kinder aus der uns benachbarten Grundschule zu unter-
stutzen. Es handelt sich hierbei um Schilerinnen und Schilern aus den oben erwahnten
Fluchtlings- oder Migrantenfamilien, die beim Erwerb der deutschen Sprache unterstiitzt
werden, aber auch um andere Kinder, die aus unterschiedlichen Griinden Hilfe bei den Haus-
aufgaben benétigen.

So gehen unsere Schilerinnen einmal in der Woche nach Unterrichtsschluss in der 7. oder 8.
Stunde in die OGS, um dort mit den Kindern zu spielen, Hausaufgaben zu betreuen oder, je
nach Wunsch und zu erwerbender Qualifikation, gezielten Deutschunterricht zu erteilen.
Damit lassen unsere Schiilerinnen den Kindern individuelle Unterstiutzung und Zuwendung
zukommen, sie bestérken in der Freude am Lernen und helfen auch bei wichtigen Integrati-
onsschritten.

45 Marienbergerinnen aus den Jahrgangsstufen 9 bis Q2 begannen ihren Einsatz im Oktober
2016 und bis heute nehmen ca. 30 Schiilerinnen aus der Jg. 9 neu an diesem Patenprojekt teil.
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Der Einsatz ist derzeit auf ein Schulhalbjahr beschrankt; einige Schilerinnen betreuen "ihr"
Patenkind aber bereits seit ein bis zwei Jahren.

Als Anerkennung erhalten alle Schulerinnen, die sich kontinuierlich an diesem Projekt betei-
ligen, am Ende des Schul(halb)jahres eine Bescheinigung des Landes NRW uber ihr ehren-
amtliches Engagement.

8.4.3. SOZIALPRAKTIKUM DER JAHRGANGSSTUFE EF

Im Gleichnis vom barmherzigen Samariter (Lk 10,25-37) wird erzéhlt, dass ein verachteter
Fremder, ein Mann aus Samarien, sich um einen Menschen kiimmert, der von Raubern (ber-
fallen, ausgeraubt und zusammengeschlagen worden ist. Dieser Fremde ist zum Vorbild flr
jede und jeden geworden, die Jesus nachfolgen. Die Aufgabe von Christinnen und Christen
ist es, das zu tun, wozu alle Menschen ethisch verpflichtet sind, namlich sich um diejenigen
kimmern, die sich alleine nicht helfen kénnen.

Seitdem dieses Gleichnis erzahlt wurde, sind fast 2000 Jahre verflossen. Bei uns wird das
,,Kiimmern” heute als ,,Hilfe zur Selbsthilfe” verstanden und haufig von hoch professionellen
Fachkraften bernommen — aber es gehort immer noch zum diakonischen Auftrag an die
Christenheit und es gibt immer noch Menschen, denen es so schlecht geht, dass sie andere
brauchen, die sich fir sie einsetzen. In ihrem dreiw6chigen Sozialpraktikum haben die Schi-
lerinnen der Jahrgangsstufe EF des Gymnasiums Marienberg die Gelegenheit zu erfahren,
wie es benachteiligten Menschen tatsachlich geht und warum und wie man sich so um sie
kiimmert, dass es ihnen guttut.

Das Praktikum wird in mehr als 100 Einrichtungen durchgefiihrt, die sich in besonderem
MaRe mit der Betreuung und Pflege behinderter, kranker und alter Menschen beschéftigen,
also in Wohnheimen und Werkstatten fiir behinderte Menschen, in Altenheimen und Hospi-
zen, in Schulen fir geistig und korperlich behinderte Kinder und integrativ arbeitenden Kin-
dertagesstétten sowie in Krankenh&usern. Sie liegen in der Stadt Neuss und in vielen der Or-
te, in denen die Schilerinnen leben. An ihrem Einsatzort sind die Schilerinnen in ein Team
eingebunden und erleben, dass die effektive Arbeit eines Teams nur mdglich ist, wenn sich
alle aufeinander verlassen kdnnen. Dass die Schulerinnen neue Erfahrungen mit sich selbst
und anderen machen, Einblicke in bislang verschlossen gebliebene Bereiche unserer Gesell-
schaft gewinnen und die Team-Erfahrung gehoren zu den Zielen des Sozialpraktikums. Als
kiinftige Entscheidungstragerinnen in Gesellschaft, Politik, Wirtschaft und in ihrem Privatle-
ben sollen sie darlber hinaus ihre Erfahrungen im Zusammenleben mit Menschen mit Ein-
schrankungen immer dann bercksichtigen, wenn sie durch ihre Entscheidungen deren Le-
bensbedingungen mitgestalten.

Indem sie im Rahmen einer Vollzeit-Stelle mitarbeiten, lernen die Schilerinnen auch, sich
etwas zuzumuten, Verantwortung in einem abgesteckten Bereich zu tibernehmen, sich in eine
bestehende Arbeitsgruppe einzufiigen und eventuell auch Konflikte mit Mitarbeitern und
Vorgesetzten zu bewaltigen; zugleich erfahren sie ihre Belastungsfahigkeit als wichtiges Kri-
terium zur Einschétzung des eigenen Leistungsvermogens.

Zeitlich ist das Sozialpraktikum auf drei Wochen begrenzt und wird vor dem Beginn der
Sommerferien, also am Ende der Jahrgangsstufe EF, durchgefihrt. Abgeschlossen wird es
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durch einen Reflexions-Vormittag und durch eine anonymisierte Online-Umfrage sowie
durch den Praktikumsbericht, den die Schilerinnen bis zum Beginn des n&chsten Schuljahres
verfassen. Die anonyme Umfrage zeigt regelmaRig, dass die Schulerinnen ihre Erfahrungen
wéhrend des Sozialpraktikums als sehr wertvoll bewerten.

Die Institutionen, die ihre Zustimmung zum Einsatz von Praktikantinnen geben, werden von
einem Betreuerteam, das zurzeit aus mehr als 30 Kolleg*innen besteht, besucht. Viele dieser
Institutionen arbeiten bereits seit der Einfihrung des Sozialpraktikums mit dem Gymnasium
Marienberg zusammen. Die Kolleginnen und Kollegen halten z.T. seit Jahren Kontakt zu
diesen Institutionen, so dass ein vertrauensvolles Miteinander entstanden ist und sie die Sch-
lerinnen gut begleiten kdnnen. Alle Informationen uber die jeweiligen Einrichtungen (Spezi-
fika der jeweiligen Einrichtung, Dienstzeiten, Anreisemoglichkeiten) werden in einem Prak-
tikumsheft zusammengefasst, das den Schulerinnen zur Verfugung steht.

Im Religionsunterricht der Jahrgangsstufe EF soll das Sozialpraktikum inhaltlich vorbereitet
werden. Organisatorisch vorbereitet wird es an einen Informationstag, an dem Einrichtungs-
leiter*innen und auch ehemaligen Praktikantinnen die Aufgaben im Sozialpraktikum in ver-
schiedene Einrichtungen vorstellen.
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9. SCHULERINNEN FUR SCHULERINNEN

9.1. SCHULERVERTRETUNG (SV)

Die Schilervertretung der Schule soll die Interessen aller Schilerinnen der Schule vertre-
ten. Sie ist daher in verschiedenen Gremien an der Schulmitwirkung beteiligt.

Jede Klasse (Sek I) wahlt am Anfang des Schuljahres eine Klassensprecherin und eine
Vertreterin, jede Jahrgangsstufe (Sek 1) je eine Stufensprecherin und eine Vertreterin pro
20 Schiilerinnen. Diese bilden gemeinsam den Schiilerrat.

Der Schulerrat wéhlt eine Schiilersprecherin und eine Vertreterin bzw. ein Team, die dem
Schlerrat und somit allen Schiilerinnen vorstehen und diese zu offiziellen Anlassen vertre-
ten.

Innerhalb der Schiilervertretung werden funf Vertreter fir die Schulkonferenz und BSV-
Delegierte gewahlt. Ab der Jahrgangsstufe Sieben sind die Klassen-/ Stufensprecher mit
beratender Stimme Mitglieder der Klassen-/Stufenpflegschaft.

AuRerdem wahlt der Schilerrat jedes Schuljahr drei Verbindungslehrer zur Unterstiitzung
der SV-Arbeit.

Aufgaben

Klassen-/Stufensprecherinnen

Sie sind die Vertreterinnen der Klasse bzw. Jahrgangsstufe bei Problemen in Zusammenar-
beit mit Eltern, Lehrern, Schulleitung und Offentlichkeit. AuRerdem reprasentieren sie ihre
Klasse/Stufe im Schilerrat, wo sie deren jeweilige Interessen innerhalb der Schulgemein-
schaft einbringen und vertreten. Es wird zusatzlich erwartet, dass Kilas-
sen/Stufensprecherinnen sich auch ber ihre Klasse/Stufe hinaus auf SV-Ebene engagieren.

Schulerrat

Der Schilerrat vertritt alle Schulerinnen der Schule. Er trifft sich in der Regel einmal wo-
chentlich in der groflen Pause zur Information der Klassen tiber Aktionen, zur Diskussion
Uber aktuelle Themen und Projekte bzw. Probleme und zum Austausch der Schulerinnen
untereinander.

Der Schilerrat berdt und unterstiitzt die Schilersprecherinnen, formuliert Antrdge an die
Schulkonferenz und bildet Ausschiisse zu verschiedenen Aktivitaten.

Der Schulerrat wird zusétzlich durch freiwillige (nicht gewéhlte) SV-Mitarbeiterinnen in
beratender Funktion unterstitzt.

SV-Fahrt

Zu Beginn des Schuljahres findet eine SV-Fahrt unter Leitung der Schilersprecherinnen
und der SV- Lehrer statt (in der Regel von Freitag bis Samstag), an der alle Klassen-
/Stufensprecherinnen und die freiwilligen SV-Mitarbeiterinnen teilnehmen. Bereits vor der
SV-Fahrt werden im Rahmen einer Vollversammlung die fiinf Mitglieder der Schulkonfe-
renz bzw. deren Vertreterinnen und die Teilnehmerinnen an den einzelnen Fachkonfe-
renzen und des Mensaausschusses gewéhlt. AuBerdem werden die groRen SV-Aktionen des
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kommenden Schuljahres geplant und Arbeitskreise zu verschiedenen Themen und Projekten
gegrundet bzw. in ihren Konzepten verbessert. Es werden allgemeine Probleme vorgestellt,
Fragen zur SV-Arbeit, Schule etc. geklart. und besprochen. Um den Austausch zwischen
Schalerinnen und Schule/Schulleitung zu fordern, versuchen auch die Schulleitung und der
Schulseelsorger an dieser Fahrt teilzunehmen.

Zusétzlich ist die SV-Fahrt auch eine gute Gelegenheit, sich untereinander besser kennen
zu lernen und neue Mitarbeiterinnen in die SV-Arbeit zu integrieren.

Die Arbeitskreise variieren von Jahr zu Jahr und sind abhangig davon, wie sich die SV
zusammensetzt, welche Themen fir die Schulerinnen aktuell relevant sind und welche Ak-
tivitaten der gesamten Schulgemeinde im kommenden Jahr unterstiitzt werden massen.

Regelmalige Aktivitaten der SV am Gymnasium Marienberg:

- Organisation und Durchfilhrung der Kklasseniibergreifenden ,,SV-Winter-
Olympiade* fiir die 5.Klassen zur Stirkung des Klassenverbandes und zur Heranfih-
rung der 5.Klassen an die SV-Arbeit im ersten Halbjahr der Erprobungsstufe.

- ,Aktive Pause: Seit dem Schuljahr 2019/20 bietet die SV fiir die Erprobungs-
stufe in Zusammenarbeit mit den EF-Patenschulerinnen der 5. und 6.Klassen in
den groflen Pausen einen Spieleverleih an, damit die Pausen noch ,,bewegter
und abwechslungsreicher werden. Die ,,Aktive Pause® soll einen Beitrag dazu
leisten, dass die Schilerinnen der 5. und 6.Klassen noch konzentrierter und aus-
geglichener in einem entspannten Lernklima ihren Schulalltag meistern kénnen.
Dariber hinaus wird durch die Bewegung an der frischen Luft die Leistungsfa-
higkeit und Lernmotivation in den folgenden Unterrichtsstunden geférdert.

- Organisation der Cafeteria am ,,Tag der offenen Tir* (Der Erlés wird nach
Bogota/Kolumbien an die Projekte der ,,Schwestern vom armen Kinde Jesus“ ge-
spendet.)

- Cafeteria an Elternsprechtagen im ersten und zweiten Halbjahr

- Adventsaktionen: Nikolaus-Aktion und Adventsgeschichten

- Karnevalsfeier fiir die Schilerinnen der 5. und 6. Klassen

- Am Ende der 5. Klasse wird eine dreitdgige Fahrt der gesamten Jahrgangsstufe nach
Altenberg veranstaltet. Einige ausgewahlte Schilerinnen des SV-Spieleverleihs und
der Schiilersprecherinnen nehmen an dieser Fahrt mit einer Ubernachtung teil. Vor
Ort leisten sie an einem Nachmittag und einem Vormittag mit dem Spielgerateangebot
des SV-Spieleverleihs und einer ,,SV-Sommer-Olympiade* einen wichtigen Beitrag
zur weiteren Starkung der Klassengemeinschaften wéhrend der Erprobungsstufe.
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9.2. PATENSCHULERINNEN FUR DIE ERPROBUNGSSTUFE

—
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3.6. Erprobungsstufe

Fur die Zeit der Erprobungsstufe (Jg. 5 und 6) werden den Klassen Patenschilerinnen der
Oberstufe zur Seite gestellt, die ihnen helfen sollen, sich moglichst schnell und ohne Proble-
me auf die neue Schule einzustellen und einen weiteren Ansprechpartner zu haben gerade in
der ersten Zeit des Eingewohnens in die neue Schule.

Jede Klasse hat in der Regel 4 bis 5 Patenschilerinnen, die ,,ihre* Klasse zwei Jahre vom
Anfang der Jg. 5 bis zum Ende der Jg. 6 begleiten. Nicht selten bleiben die wahrend dieser
ersten beiden Jahre geknupften Kontakte sogar bis in die Mittelstufe hinein bestehen.

Sinn und Ziel dieses seit Jahrzehnten bestehenden und stets weiter optimierten
Patenschaftsprogramms ist nicht nur, unseren jungeren Schilerinnen freundliche Helfer und
Ansprechpartner an die Seite zu stellen, sondern auch, die Schulgemeinschaft insgesamt zu
stérken und ein engagiertes Mitwirken an einem guten Schulleben zu evozieren. Unser Credo
als christliches Gymnasium ist es, neben einer moglichst umfangreichen und optimalen For-
derung der intellektuellen Kompetenzen unserer Schulerinnen auch soziales Engagement und
Verantwortungsgefuhl fir andere zu férdern. Mit dem SAMS-Programm (s.u.) und den zahl-
reichen weiteren Aufgaben der Patinnen sind beide Aspekte in harmonischer Weise ver-
knupft.

Auswahl der Patenschulerinnen:

In der zweiten Schuljahreshalfte werden die Klassenlehrer und Klassenlehrerinnen der Jg. 9
aufgefordert, Schilerinnen ihrer Klasse zu benennen, die sie fur geeignet halten, im darauf-
folgenden Schuljahr eine Patenschaft fir eine der Klassen 5 zu ubernehmen. Jeweils 4 bis 5
geeignete Schiilerinnen werden fir eine Klasse ausgewahlt, wobei bei der Auswahl der Pa-
tenschilerinnen und der Zusammenstellung der Patenschilergruppen neben der menschlichen
und charakterlichen sowie schulleistungsmagigen Eignung darauf geachtet werden sollte,
dass zumindest ein Teil der Patenschilerinnen einer Klasse die ganze Erprobungsstufenzeit
hindurch als Ansprechpartner zur Verfligung steht. Denn eine nicht geringe Anzahl gerade
der fir diese Aufgabe als Patenschilerinnen in Betracht kommenden Schilerinnen in der
Einflhrungsphase/Oberstufe wollen einen Teil des Schuljahrs im Ausland verbringen.

Aufgaben der Patenschilerinnen:

Schwerpunkte der Beteiligung von Patenschulerinnen am Schulleben ihrer Patenklassen sind:
. Beteiligung beim Kennenlernnachmittag der neuen Finftklasslerinnen vor dem 1.Schultag

b. Hilfe am ersten Schultag der Neulinge

c¢. Mitwirken beim Kennenlernausflug/Spielnachmittag in den ersten Schulwochen

c. Begleitung bei Klassenausfliigen

d. Hilfe und Unterstiitzung bei der Feier des Erntedankfestes

e. Begleitung beim Martinszug fir die Schilerinnen und Mitgestaltung des schulinternen
Martinsfestes

f. mit der SV Beteiligung am Schulkarneval der Unterstufe

g. mit der SV Beteiligung an der neuen Klassenfahrt der 5. Klassen nach Altenberg
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h. mit der SV Mitgestaltung und Mitbetreuung der sogenannten ,,.Bewegten Pause® (Spiel-
und Sportangebot in der Grol3en Pause, die die 5. und 6. Klasse auf dem Schulhof verbringen
muissen)

I. Bereitschaft und Fahigkeit, im Rahmen des Forderkonzeptes SAMS (,,Schiilerinnen ar-
beiten mit Schiilerinnen*) Kleingruppen der jeweiligen Patenklasse in enger Kooperation
mit dem Kernfachlehrer bei entsprechendem Bedarf gegen geringes Entgelt seitens des For-
dervereins einmal wochentlich eine Stunde in einem Kernfach zu unterrichten

J. Bereitschaft, in padagogisch besonderen Féllen als personliche Mentorin jeweils einer
Schilerin zur Seite zu stehen

k. Patenpausen — hier wird mit den Kindern jeweils einmal in der Woche gespielt

I. Unterstiitzung bei unseren Schnupperangeboten fir die Grundschulkinder, beim Schnup-
pervormittag jeweils am Freitag nach Fronleichnam

Bescheinigung:

Alle Patenschilerinnen erhalten fir ihren besonderen Einsatz am Ende der Q1 eine separate
Bescheinigung zum Zeugnis, in der die jeweiligen Téatigkeiten gesondert vermerkt werden.
Oft wird eine engagierte Patentatigkeit bei der Festsetzung der Note zum Sozialverhalten
wéhrend der EF und der Q1 positiv beriicksichtigt.

Ansprechpartner fir die Patenschilerinnen sind zunédchst die jeweiligen Klassenlehrerinnen

und Klassenlehrer der Patenklassen sowie die Erprobungsstufenkoordinatorin der Schule und
gof. die SV.
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9.3. DER SCHULSANITATSDIENST

Es ereignen sich in Deutschland jéhrlich etwa 1,5 Mio. Schulunfille, die aufgrund ihrer
Schwere eine Arztkonsultation erforderlich machen. Die Zahl kleinerer Verletzungen liegt
hingegen wesentlich hoher. Der Schulsanitéitsdienst bietet die Moglichkeit, in einer solchen
Situation die erforderliche, schnelle und richtige erste Hilfe zu leisten. Derzeit fiihren etwa 20
Schiilerinnen als ausgebildete und sachkundige Ersthelferinnen die Erstversorgung der Ver-
letzten durch, alarmieren bei schwerwiegenden Notfallsituationen und Lebensgefahr den Ret-
tungsdienst und organisieren die Betreuung erkrankter Personen in der Schule. Die Ausbil-
dung durch die Neusser Johanniter steht Schiilerinnen der Stufen 9 und EF offen. Sie umfasst
nicht nur MafBBnahmen bei Notféllen, sondern auch den Umgang mit medizinischem Material
sowie erste HilfsmalRnahmen bei Alltagskrankheiten wie grippalen Infekten, Magendarm-
und Fiebererkrankungen.

Die Schulsanititerinnen {iibernehmen also in ihrer Tétigkeit Verantwortung fiir ihre
Mitschiilerinnen, Lehrerinnen und Lehrer und erlernen somit Selbststdndigkeit und Verant-
wortungsbewusstsein als tragende Saulen ihres Handelns.

Durch die Mitarbeit im Schulsanitéitsdienst lernen die Schiilerinnen dariiber hinaus neben
medizinischen Kenntnissen auch den verantwortungsvollen Umgang mit Sachwerten, da die
fiir den Schulsanititsdienst bendtigten Materialien einen hohen Wert haben und die
Schiilerinnen diese pfleglich behandeln und eigenstindig verwalten miissen.

Durch die Einrichtung des Schulsanitétsdienstes wird im Marienberger Schulleben allgemein
die Bereitschaft zum Helfen und Handeln als bedeutender Wert im gesellschaftlichen Mitei-
nander vermittelt und dauerhaft geférdert (— 2. Erziehung im Sinne christlicher Werte und — 9.
Schilerinnen fir Schulerinnen). Die im Schulsanitdtsdienst tatigen Schiilerinnen kdnnen im
Schulleben als Vorbilder dienen, da durch ihren Einsatz beispielsweise Hemmschwellen
gegeniiber Kranken und Hilfsbediirftigen abgebaut werden. Auch die Sicherheit an der Schu-
le wird gesteigert, da Unfall- und Gefahrenquellen erkannt und gezielt beseitigt werden
konnen.

Wie funktioniert der Dienst an Marienberg im Notfall?

Die Schiilerinnen stellen fiir den téglichen Einsatz Teams von zwei oder mehr Mitgliedern,
die Organisation erfolgt iiber einen jedes Halbjahr aktualisierten Dienstplan. Um im Notfall
eine moglichst schnelle und direkte Kontaktaufnahme mit dem Schulsanitdtsdienst zu
ermoglichen, verfiigt dieser an der Schule Marienberg iiber ein Dienst-Handy, dessen Num-
mer auf allen Notfallplanen (in Klassenrdumen, Fluren, Aula, Forum, Sportbereich etc.) so-
wie in allen Klassenbiichern zu finden ist. Neben dem Einsatz wihrend der tdglichen Unter-
richtszeit wird bei allen groBeren Schulveranstaltungen (Feierlichkeiten, Konzert- und Thea-
terveranstaltungen, Preis- oder Zeugnisverleihungen u.a.) ein Team des Schulsanitéitsdienstes
abgestellt.

Jeweils zwei bis drei Schiilerinnen im Team fungieren in leitender Funktion. Sie sind in Zu-
sammenarbeit mit dem betreuenden Lehrer (Herr Zimmermann) fiir organisatorische Fragen
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wie z.B. Dienstplangestaltung, Materialpflege und -verwaltung sowie den Kontakt zwischen
Schulleitung und Schulsanitéterinnen verantwortlich.

Wie funktioniert der Dienst an Marienberg im Notfall?

Die Schilerinnen stellen fur den taglichen Einsatz Teams von zwei oder mehr Mitgliedern,
die Organisation erfolgt Uber einen jedes Halbjahr aktualisierten Dienstplan. Um im Notfall
eine moglichst schnelle und direkte Kontaktaufnahme mit dem Schulsanitatsdienst zu er-
maoglichen, verfugt dieser an der Schule Marienberg uber ein Dienst-Handy, dessen Num-
mer auf allen Notfallplanen (in Klassenrdumen, Fluren, Aula, Forum, Sportbereich etc.)
sowie in allen Klassenbtichern und Kursmappen zu finden ist. Neben dem Einsatz wah-
rend der taglichen Unterrichtszeit wird bei allen groReren Schulveranstaltungen (Feierlich-
keiten, Konzert- und Theaterveranstaltungen, Preis- oder Zeugnisverleihungen u.a.) ein Team
des Schulsanitatsdienstes abgestellt.

Jeweils zwei bis drei Schillerinnen im Team sind in Zusammenarbeit mit dem betreuenden
Lehrer (zurzeit Herr Zimmermann) fir organisatorische Fragen wie z.B. Dienstplangestal-
tung, Materialpflege und -verwaltung sowie den Kontakt zwischen Schulleitung und Schul-
sanitaterinnen verantwortlich.
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10. ZUSAMMENARBEIT MIT DEN ELTERN

10.1. ELTERNBETEILIGUNG AM SCHULLEBEN

Mit dem Abschluss des Schulvertrages und der Einschulung Ihrer Tochter in die katholische
Méadchenschule Gymnasium Marienberg haben die Eltern bewusst eine Entscheidung geféllt,
die zum einen dem hohen Niveau der Schulausbildung an dieser Schule gilt, vor allem aber
auch eine wesentliche Ubereinstimmung von Elternhaus und Schule im Hinblick auf die
Er- ziehungsziele bedeutet, ndmlich den Erziehungs- und Lehrauftrag im Sinne christlicher
Wertvorstellung wahrzunehmen und die Schilerinnen zu sozialem, verantwortlichem und
selbstandigem Handeln zu fiihren (— 2. Erziehung im Sinne christlicher Werte).

Der Schulvertrag bildet die Grundlage einer engen Bildungspartnerschaft, die Eltern, Schu-
le und Médchen eingehen. Die Eltern haben auch in der Oberstufe und bei Volljahrigkeit ein
Auskunftsrecht zu Verhalten und Leistungsstand ihrer Tochter. Fehlstunden missen bis
zum Ende der Schulzeit schriftlich vom Erziehungsberechtigten entschuldigt werden. Die
Sicherstellung des Lernerfolgs wird als gemeinsame Aufgabe verstanden. Dieser allgemeine
Grundkonsens zieht sich wie ein roter Faden durch die Schullaufbahn der Madchen und
fihrt Eltern, Schilerinnen, Lehrerinnen und Lehrer vielen schulischen und auferschuli-
schen Veranstaltungen in einem Schuljahr zusammen. Die z.Zt. wichtigsten Ereignisse
seien nachfolgend aufgefiihrt, wobei selbstverstandlich Verédnderungen und Wechsel in den
kommenden Schuljahren méglich sind.

Erste Begegnung mit Marienberg

Bereits vor der Entscheidungsfindung, ihre Tochter am Gymnasium Marienberg einzuschu-
len, werden den Eltern mehrfach Moglichkeiten erdffnet, mit der Schule in Kontakt zu
kommen.

So informiert der Schulleiter mit mehreren Lehrer/innen am Informationsabend die Eltern
von Grundschulerinnen tber das Gymnasium Marienberg. Flr die Eltern bietet sich hier
auch die Mdglichkeit ihre Fragen zu stellen.

Am Tag der offenen Tur begleiten - neben Lehrer/innen und Schilerinnen - auch Eltern die
Besucher bei ihrem Rundgang durch die Schule, verteilen Informationsmaterial, stehen
flr Fragen und Gesprache zur Verfugung.

Zusammen mit den Schulneulingen sind die Eltern am Kennenlernnachmittag in die Schule
eingeladen, um so bereits vor dem aufregenden offiziellen Einschulungstag erste Kontakte
zu ,,ihrer Klasse und zu ,,ihrem* Klassenlehrerteam zu kntipfen.

Gesetzlich verankerte Mitwirkung; Schullaufbahnbegleitung

Im Kirchlichen Schulgesetz des Erzbistums Kdln (SchulG-EBK) ist die Mitwirkung der
Eltern wahrend der gesamten Schulzeit ihrer Kinder vorgesehen und festgeschrieben. Die-
se gewinschte Mitwirkung wird am Gymnasium Marienberg gerne und oft praktiziert, so
dass die Eltern regelméfRig Anteil an dem Schulleben ihrer Kinder nehmen.

- Auf Klassenebene treffen sich die Eltern in der Klassenpflegschaft, organisieren
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Klassenfeste, Stammtische usw.

Auf Schulebene wirken die Eltern durch gewahlte Vertreter/innen mit in der Schul-
pflegschaft, arbeiten mit Lehrer/innen und Schilerinnen zusammen in der Schul-
konferenz und in den Fachkonferenzen und nehmen teil an gemeinsamen Studien-
tagen.

Uber die innerschulische Mitwirkungsarbeit hinaus nehmen Elternvertreter/innen
teil an Zusammenkunften der Erzbischoflichen Privatschulen im Bistum Kdéln, der
Landeselternschaft der Gymnasien und des Ausschusses der Privatschulen. Die dort
erhaltenen Informationen tragen sie zuriick in die Schule und machen sie allen
Eltern zugénglich. Daruber hinaus nehmen die Elternvertreter auch nach auen ihre
Interessen wahr z.B. in der Presse.

In jedem Halbjahr haben die Eltern am Elternsprechtag, aber auch wéhrend der
wadchentlichen Sprechzeiten Gelegenheit zum Gespréch mit den Lehrern und Lehre-
rinnen.

RegelmélRig werden die Eltern in die individuelle Schullaufbahnberatung ihrer
Tochter einbezogen, lassen diese aber auch an ihrer eigenen beruflichen Erfahrung
partizipieren. Am Berufsinformationstag berichten Eltern verschiedener Berufs-
sparten Uber ihre Ausbildung und ihren Berufsalltag und stehen den Schulabgénge-
rinnen beratend und informierend Rede und Antwort.

Elternmitarbeit bei den besonderen Angeboten der Schule

Zeit, Fahigkeiten und Wissen stellen Eltern als Leiter und Mitarbeiter verschiedener
Arbeitsgemeinschaften zur Verfugung.

Aktuelle Anlasse oder Themen werden von Eltern aufgegriffen und nach Abspra-
che mit der Schulleitung entsprechende Vortrdge von Fachreferenten organisiert.
Die Eltern singen mit im Schiler-Eltern-Chor und unterstiitzen bei Bedarf das
Schulorchester.

Bei Theaterauffiihrungen stehen die Eltern den Beteiligten hilfreich zur Seite.
Anregungen von Eltern werden aufgegriffen und mit den Lehrern/innen umgesetzt
(z.B. durch die Einfiihrung von Arbeitsgemeinschaften).

Wahrend der Austauschprogramme der Schule wohnen die Austauschpartner in den
Familien Marienberger Schiilerinnen.

Bei Projektwochen und Festivitaten gehen die Eltern helfend zur Hand.

Unterstitzung sozialer Projekte

Das Sozialwerk der ,,Schwestern vom armen Kinde Jesus® in Kolumbien wird
durch das Engagement der Eltern - iber direkte Geldspenden zugunsten der Clara-
Fey-Hilfe hinaus - unterstutzt durch die Beteiligung an dem jahrlichen Erntedank-
fest und den Weihnachtsbasaren.

Bei Sponsored-Walk-Aktionen beteiligen sich Eltern an der Organisation und als
Sponsoren.

Die Unterstitzung bei besonderen Anlassen in den einzelnen Klassen und Jahr-
gangsstufen ist fir die Eltern selbstverstandlich.
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Resiimee und Ausblick

Die Eltern erleben aufgrund der vielen Veranstaltungen ein duRerst aktives Schulleben an
Marienberg und sehen daruber hinaus in unzahligen Einzelfallen das grofle Engagement
des Lehrerkollegiums und der Schulleitung. Der insgesamt sehr positive Eindruck wird
auch durch viele Einzelgesprache mit den Lehrerinnen und Lehrern verstéarkt. Bei Proble-
men wird meist eine schnelle und fur alle Beteiligten einvernehmliche Ldsung gesucht
und gefunden.

So stellen die Eltern eine helfend, anregend und beratend engagierte Elternschaft, die im
Sinne einer engen Erziehungsgemeinschaft in den unterschiedlichen Gremien der Schule
mitarbeitet und so das Lehrerkollegium bei seiner schwierigen Aufgabe, zu lehren und zu
erziehen, unterstltzt. Nach ihrem Selbstverstandnis mdchten sie Mut machen, Wege zu
gehen, die eine besondere Profilierung fir Marienberg bedeuten und die noch mehr die
Freirdume nutzen, die fiir eine Privatschule gegeben sind und die den spezifischen Lern-
und Erziehungszielen (wie sie in den Leitsatzen zum Profil der Katholischen Schulen im
Erzbistum Koln formuliert sind) besonders forderlich sind.

Ein weiteres Ziel ist, den vielféltigen Einsatz der Schulleitung und des Lehrerkollegiums
transparenter zu machen, um so die Eltern noch mehr flr eine gemeinsame Erziehungs-
und Bildungsarbeit zu gewinnen. Hierbei wiinschenswert ist auch weiterhin eine offene
Gesprachskultur zwischen Kollegium, Schilerinnen und Eltern auf allen schulischen Ebe-
nen und eine konstruktive und zufriedenstellende Zusammenarbeit.
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10.2. ,,VEREINIGUNG MARIENBERG E.V.“
Forderverein der Schule Marienberg fur aktive und ehemalige Schilerinnen

Die ,,Vereinigung Marienberg e.V.“ wurde 1967 von ehemaligen Schulerinnen gegriindet,
deren Tochter zum damaligen Zeitpunkt die Schule besuchten. Heute bildet der Verein mit
derzeit ca. 1200 Mitgliedern die Klammer zwischen ehemaligen und heutigen Schulerinnen,
deren Eltern, Lehrer/innen und Freundinnen und Freunden der Schule.

Zu den Aufgaben des Fordervereins gehort die Bereitstellung zusatzlicher Mittel, die die
Schule, den Unterricht und die Bildung unterstiitzen - besonders auch im religiésen und
sozialen Erziehungsbereich. Es werden wichtige Lehr- und Lernmittel wie Lekturen, elekt-
ronisch Tafeln, sowie Beamer, CD-Player, Apparaturen fur den naturwissenschaftlichen
Bereich, Sportgerdte oder Instrumente fir die Musik angeschafft. Auch Veranstaltungen
wie Theaterauffihrungen, Konzerte, Schulfeste und Projekttage werden bezuschusst. Bil-
dungsmalinahmen im Sinne christlicher, katholischer ldeale werden gefordert, beispielhaft
seien Besinnungstage und Schulwallfahrten genannt. Erwahnenswert ist auch das Projekt
SAMS (Schiilerinnen arbeiten mit Schillerinnen), bei dem Oberstufenschilerinnen mit jinge-
ren Schilerinnen Lerninhalte vertiefen.

Der Forderverein organisiert alljahrlich das Ehemaligentreffen, das am ersten Freitag im
Marz stattfindet und immer groRen Anklang findet; zu ihm kommen stets auch zahlreiche
auswartige ehemalige Schilerinnen, um alte Klassenkameradinnen wiederzusehen. Am
Tag der Offenen Tur und am Kennenlernnachmittag fir die neuen Schilerinnen wirkt die
Vereinigung Marienberg ebenfalls unterstiitzend mit. Zur Dokumentation des Schullebens
finanziert der Forderverein ein ausfuhrliches Jahresheft, das fiir die Mitglieder kostenlos
ist.

Eine Mitgliedschaft beginnt mit der Anmeldung und endet nach Kindigung zum Ende des
laufenden Kalenderjahres. Der Mindestbeitrag pro Jahr betragt 15 €.
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11. OFFENTLICHKEITSARBEIT

Offentlichkeitsarbeit an der Schule Marienberg folgt der Zielsetzung, das in einem von
digitalen Medien gepragten Zeitalter verstarkte Interesse von Schiilerinnen, Eltern und Bir-
gern der Stadt Neuss an Transparenz und Dokumentation im Hinblick auf die schulische
Praxis an Marienberg zu erfullen. Sie unterliegt dabei den geltenden Datenschutzbestimmun-
gen im Hinblick auf EU-Datenschutzrecht sowie den entsprechenden Bestimmungen des
Erzbistums Koln.

Eine Dokumentation der schulischen Praxis beruht inhaltlich ganz wesentlich auf den Leit-
linien des Schulprogramms und in ihrer Umsetzung auf der konstruktiven Zusammenarbeit
aller Lehrer/Innen, Schilerinnen, Eltern sowie der Mitglieder des Fordervereins von Marien-
berg. Das Cl-Konzept der Offentlichkeitsarbeit folgt Uberlegungen und Vorgaben des Erz-
bistums Koln.

Hierbei ist es gemal einer padagogischen Prdambel unseres Schulprogramms ein zentrales
Anliegen, die Personlichkeit jeder einzelnen Schulerin im Wirkungskreis ihres Schulall-
tags zu waurdigen: Dazu gehoért z.B. die Ankerkennung von besonderen Leistungen bei
Wettbewerben o.a. Ferner die Dokumentation von Gemeinschaftserfahrungen in ihrer Rele-
vanz fur das Erleben jeder einzelnen Schilerin. Dies gilt fur Erfahrungen bei gréReren schuli-
schen Ereignissen (z.B. Schiffswallfahrt, Sponsored Walk, Abiturfeierlichkeiten, Karneval
0.4.) oder im Zusammenhang von christlichen Festen (z.B. im Verlauf des Schuljahres: Ern-
tedank, St. Martin, den Vorbereitungen auf zentrale christliche Hochfeste, Fronleichnamspro-
zession, etc.)

Als zentrale Medien, die einer solchen Dokumentation dienen und die Wertschétzung fiir die
Schilerinnen mit Transparenz im Hinblick auf die konkrete padagogisch-kreative und wis-
senschaftspropadeutische Arbeit an Marienberg verbinden, sind zu nennen:

1. Die Website des Gymnasiums Marienberg
Auf ihr finden sich neben den zentralen Informationsrubriken (wie z.B. Schulprogamm-
Schulpastoral- Beratungskonzept u.v.m.) wochentlich mehrere Artikel, in denen Ereignisse
des Schulalltags in dem oben genannten Sinne dokumentiert werden. Uber eine weitere Rub-
rik werden solche Veranstaltungen dokumentiert, zu denen die Schule auch extern interes-
sierte Teilnehmer/Zuschauer einladt. Die Website ist in Krisenzeiten ein wichtiges Kommu-
nikationsinstrument.

2. Das Jahresheft des Gymnasiums Marienberg
Dieses dient ebenfalls der fortlaufenden Dokumentation zentraler Ereignisse eines Schuljah-
res, erweitert um Texte und Reden programmatischer Art. Es ist ein ganz wesentliches In-
strument der Offentlichkeitsarbeit des Fordervereins unserer Schule und erreicht tiber seinen
Verteiler sowohl Adressaten im Bereich der jeweils aktuell an Marienberg vertretenen Schu-
lerinnen und ihrer Familien wie auch ehemalige Schiilerinnen.
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3. Zusammenarbeit mit der ortlichen (und ggf. Gberregionalen) Presse

Im Dialog mit Vertretern /verantwortlichen Redakteur/Innen der Presse werden besondere
Ereignisse wie z.B. besondere Schulerinnenleistungen bei regionalen und Uberregionalen
Wettbewerben und allgemeine bildungspolitische Themen kommuniziert und reflektiert.
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12. HISTORISCHES SCHULPROFIL

1857 - 1941

Schulbildung ftir Méadchen in Neuss?

1857

Die preufRische Schulpolitik schreibt im 19. Jahrhundert zwar die allgemeine Schulpflicht
gesetzlich vor, ermdglicht aber keinesfalls bedarfsdeckenden Schulbesuch. Madchen werden
am starksten von der Schulpolitik vernachlassigt. Ihre Lebensaufgaben scheinen einen
Schulbesuch nicht dringend erforderlich zu machen! Jedenfalls kimmert sich die praktische
Politik nicht um ihre Bildung.

In Neuss gibt es seit den 30-er Jahren des 19. Jahrhunderts die damals 4-klassige Schule
des alten Quirinusgymnasiums, die eine Uber die Elementarkenntnisse hinausgehende Bil-
dung vermittelt - fir Jungen. Flr die M&dchen gibt es keine entsprechende Schule. lhre EI-
tern konnen sie eine privat gefuhrte ‘Hohere Tochterschule’ besuchen lassen, meist aus
zwei Klassen bestehend, mitunter auch nur einklassig, oder, wenn ihre Bildungsanspriiche
hoéher sind, sie in eine Internatsschule geben.

Diesem kommunalen Missstand hilft 1857 eine Burgerinitiative der Stadt ab. Sie stellt in
Zusammenarbeit mit den ,,Schwestern vom armen Kinde Jesus“ die bestehende ,,Hohere
Tdchterschule, die in diesem Jahr wieder einmal ihre einzige Lehrerin verliert, auf eine
neue Existenzgrundlage. Mit einer langfristig gultigen Finanzstiftung verpflichtet sich die
Burgerinitiative, fir die wirtschaftliche Grundlage der neuen Schule zu sorgen, im Wesentli-
chen fir die Geb&ude. Die Schwestern tGbernehmen den Part des Schultragers. Die Bil-
dungsverantwortung, die Ordensschwestern und Burgerstiftung fir die ein Jahrhundert lang
einzige ,,Hohere Tochterschule® in Neuss gemeinsam tragen, verschafft ihr Selbstbe-
wusstsein. Sie weif ihre Bildungsleistung anerkannt, offensichtlich ist in der Offentlichkeit
nicht erwartet, sie sonderlich herauszustellen.

,Hohere Tochterschule*“ 1857: -

Start als privates Lehrerinnenseminar

1857 - 1874 und 1877 - 1909

Von Anfang an zielt die neue ,,Hohere Tochterschule* der Stadt auf einen quasi- seminaris-
tischen Schulabschluss. Einerseits ermdglicht sie damit Madchen eine Berufsvorbereitung
und -ausbildung als Elementarschullehrerinnen, ein damals neues Berufsprofil fir junge
Frauen, das ithnen den Weg zu selbstandiger Tatigkeit in der Gesellschaft 6ffnet. Das Ange-
bot dieses, wenn auch staatlich nicht anerkannten Bildungsabschlusses zeugt von der tatkréaf-
tigen Initiative, Frauenbildung im Bewusstsein der Bevolkerung zu etwas Selbstverstandli-
chem werden zu lassen. Fast 100 % der Schulerinnen erwerben diesen Bildungsab-
schluss. Sie ubernehmen nach Abschluss ihres Bildungsgangs sogleich Sozialverantwortung
fur die bildungsbenachteiligte Bevolkerung. Mit ihrer neuen Berufstatigkeit ermoglichen sie,
dass mehr Schulunterricht stattfinden kann. Sie erreichen vor allem die bis dahin die den
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Schulen fern gebliebenen sozialen Gruppen, deren groten Anteil wiederum Mé&dchen stel-
len. Die in den Jahrzehnten des 19. Jahrhunderts ausgebildeten Generationen von Lehrerin-
nen tragen dazu bei, dass Schulbildung Volksbildung wird und nicht VVorrecht einer kleinen
Gruppe bleibt.

Das staatliche Berufs- und Aufenthaltsverbot fir die Ordensschwestern in der Zeit des
Kulturkampfes schwacht die Arbeit der Schule voriibergehend (1874-77), es veranlasst
dieOrdensgemeinschaft, qualifizierte Lehrerinnenseminare im westlichen Ausland aufzubau-
en und in Zusammenarbeit mit diesen Einrichtungen bis ins 20. Jahrhundert hinein die
gleichen Bildungsziele erfolgreicher anzustreben.

Lyzeum und Méadchen-Studienanstalt ,,Marienberg*

1909 - 1933

1909 gibt die Schulleiterin Sr. Thoma Angelica der ,,Hoheren Tochterschule® ein neues
Profil und teilt ihr damit eine kulturpolitische Vorreiterrolle zu, an der nur wenige Mé&d-
chenschulen Anteil haben. Sie wandelt die Schule in ein Lyzeum um, zugleich in der Ab-
sicht, ihr eine ,,Studienanstalt* anzugliedern. Es entsteht damit ein Schultyp, der dem der
spateren Gymnasien entspricht. Mit dieser Veranderung wird in Neuss eines der ersten
Médchengymnasien in der Rheinprovinz Preuf3ens gegriindet. Der Bedeutung gemaR, die
dieser schulpolitische Schritt hat, verandert die Schule ihren Namen. Sie nennt sich MA-
RIENBERG, - nach ihrem Standort beim historischen Kloster.

Ab sofort wird nach dem Offentlichen Lehrplan unterrichtet, was damals eine Qualifizie-
rung des Bildungsprogramms darstellte. Mit der verwaltungsrechtlichen Anerkennung des
Lyzeums 1912 werden seine Zeugnisse gultige Rechtsdokumente. Zugleich wird seit
1912 auf der Eingangsstufe des Lyzeums die Studienanstalt aufgebaut, die 1918 erstmalig
Abiturpriufungen unter externer Schulaufsicht durchfiihrt - mit Absolventinnen, von denen
ein hoher Anteil im anschlieRenden Universitatsstudium promoviert. Weil damals Méad-
chenschulen, die zum Abitur fuhren, eine Seltenheit sind, weitet sich das Einzugsgebiet
der Schiilerinnen stark aus. Ein Internat wird eingerichtet und ermdglicht nicht nur den
Schlerinnen aus dem Landkreis, sondern auch Externen, die mehrere hundert Kilometer
entfernt wohnen, den Besuch der Schule. - Eine Abiturientin des ersten Abiturjahrgangs
kommt z.B. aus dem Raum Frankfurt/Main.

Damals nimmt Marienberg die intellektuelle Leistungsorientierung in das Profil der Mad-
chenbildung auf. Selbstbewusstsein und Eigensténdigkeit sollen den Schiilerinnen ermég-
lichen, als gebildete Frauen im offentlichen Leben Verantwortung zu bernehmen, und
zwar auch in Berufen, die (ber das Feld der Sozialarbeit im weitesten Sinn hinausrei-
chen und bis dahin Frauen nicht zuganglich waren. Dass eine der ersten deutschen Parla-
mentarierinnen, Christine Teusch, die in Deutschland Parlamentsgeschichte mitgeschrie-
ben hat und nach dem Zweiten Weltkrieg lange Jahre als Kultusministerin amtiert, eine
kurze Dienstzeit als Lehrerin in Marienberg arbeitet, mag fiir diese Zeit der Schule be-
zeichnend sein. Frauen sollten hochste Bildungsabschliisse erreichen kénnen, um auch
hochste Aufgaben innerhalb der Gesellschaft tbernehmen zu kdnnen! Diese personliche
Entwicklung wird den Schilrinnen ohne kdmpferisches Bewusstsein als zugleich selbst-
verstandliches gesellschaftliches Erfordernis erreichbar gemacht.
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Schritt fur Schritt hat Marienberg diese Gedanken seit 1909 in sein Bildungsprogramm
aufgenommen.

Ringen um die Glaubwurdigkeit des katholischen Bildungsprofils
1933 - 1941

Solange das Christsein in der Gesellschaft und religioser Glaube Uberhaupt geachtet sind
und die Menschen am religiésen Leben ihrer Kirche teilnehmen, sind religiose Erziehung
und Bildung nicht sonderlich problematisch. Die geistige Durchdringung und existentielle
Aneignung des Glaubens haben ihren Platz im Schulleben, und das Vorbild der Leh-
rer/innen, wenn es glaubwirdig gelebt wird, kann mehr bewirken, als im Alltag des
Schullebens deutlich wird. Auf dem Prifstand steht die Konfessionalitat einer Schule,
wenn der Trend der Zeit religionsfremd oder gar religionsfeindlich wird. Dieser Prufung
musste die Schule sich in der nationalsozialistischen Zeit stellen. Was sie in dieser Zeit
bewundernswert machte, ist, dass sie in der Verteidigung der wehrlos Gewordenen, der
Juden, ihre eigene Identitat wahrte.

Ohne alles Heldentum, aber mit klarem Kopf gefiihrt, schitzte das Gefuige des Schulle-
bens in Marienberg seine jidischen Schilerinnen. Der Zeitgeist machte nicht vor den
Toren der Schule Halt, sondern war durch eine Minderheit der Lehrer/innen und eine
schwer zu schétzende Zahl von Schilerinnen in Marienberg prasent. Dennoch behielten die
Regeln der religidsen Toleranz ihre Kraft, die in den vorangegangenen Jahrzehnten in der
Schule als Selbstverstandlichkeiten praktiziert worden waren. In den R&umen der Schule
wurde der Religionsunterricht der judischen Schulerinnen auch nach 1933 vom Rabbiner
der Synagoge erteilt. Die Integration dieser jidischen Schilerinnen in der Schule war
offensichtlich so stark, dass trotz der taglichen Diskriminierung und Verhetzung der judi-
schen Birger der Schulbesuch ihrer Tdchter, der von der Schulleitung Marienbergs ge-
schutzt war, auch von der Schulgemeinschaft mitgetragen wurde. Die letzte jldische
Schilerin ist in der Schulstatistik Marienbergs noch zu Schuljahresbeginn 1938/39 belegt,
zwei Jahre nach Beginn der Offentlichen Entrechtung der Juden in Deutschland und ihrer
Vertreibung von den Schulen. Nach miindlicher Uberlieferung (durch Frau Braeckeler)
nahm Sr. Mariana sogar noch ‘nicht arische’ Schiilerinnen des Cecilien-Gymnasiums in
Oberkassel auf, weil die dortige Schulleiterin (eine Verwandte Frau Braeckelers) sie an
ihrer Schule nicht mehr halten konnte und ihre Kollegin in Neuss um deren Aufnahme bat.
Diese Schulerinnen werden in der Schulstatistik nicht mehr als ‘Israelitinnen’ erkennbar. Bil-
dung und Erziehung an Marienberg, am katholischen Glauben orientiert, haben von den ers-
ten Anfangen an (d.h. seit 1857) das Ziel gehabt, mit absoluter Verbindlichkeit be-
grindbare WertmaRstdbe zu vermittelt, die das Humanum schiitzen. Das heift vor allem:
es ist nicht zu umgehende Pflicht des Christen, das Leben des Menschen in jeglicher Be-
drohung zu verteidigen und es durch Achtung zu stérken. Unter keiner Bedingung kann
sein Recht zu leben zur Disposition stehen. Wie fremd uns die Milieugebundenheit der
religiésen Erziehung der ersten Halfte des 20. Jahrhunderts heute sein mag, es ist anzuer-
kennen, dass sie in Marienberg dem Rassenwahn Grenzen zu setzen vermochte und die
Treue zu Gott in schwierigster Zeit als Treue zum Menschen unter Beweis stellte.
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Bildungsprofile in den Jahrzehnten nach 1945

Die Wiedereroffnung Marienbergs nach dem Ende des Zweiten Weltkriegs unter der Lei-
tung der 1941 vertriebenen Ordensschwestern war auch ein Akt deutlicher Distanzierung
von der nationalsozialistischen Zwischenphase der Schule in stadtischer Tragerschaft. Die
folgenden Jahrzehnte bis zur Jahrtausendwende lassen sich im Rickblick als ein standi-
ges Ringen um die Identitat der Schule und ihres Bildungsprofils betrachten.

Zunéchst deutet sich das Schulprofil in der Aufnahme des Unterrichts fur die einzelnen
Schulzweige an. Das Schulgebdude war nicht unbetrachtlich bombengeschadigt. Es wurde
zligig wiederaufgebaut und in einem Nacheinander der Unterricht wieder erteilt fiir den
gymnasialen Zweig der Schule ab September 1945, ab 1947 fir die in nationalsozialisti-
scher Zeit eingefiihrte und geférderte Frauenoberschule und ab 1952 fur die Hohere Han-
delsschule. In drei Sonderlehrgangen wurden bis 1948 69 Schulerinnen zum Abitur ge-
fiihrt, die kriegsbedingt diesen Schulabschluss nicht erwerben konnten, ihn aber zur Ergrei-
fung ihres Berufs brauchten. Viele von ihnen waren Heimatvertriebene.

Nach der Katastrophe des NS-Systems war die Katholizitat der Schule in den 50er Jahren
fraglos ein Qualitatsausweis. Dariber hinaus scheint ihr zugleich Raum gegeben zu werden
durch die Eroffnung eines zweiten Madchengymnasiums in Neuss, das vornehmlich im
Hinblick auf die nach dem Krieg sehr zahlreichen evangelischen Schulerinnen er6ffnet
wurde, aber auch deshalb, weil das Bildungsinteresse der Bevolkerung gewachsen war und
der Andrang auf Schulen mit héher qualifizierenden Bildungsabschliissen stieg.

Die Suche nach einer neuen Identitat, die die Gesellschaft in den Jahren der sog. Studen-
tenrevolte in eine tiefe Krise stiirzte, Uberstand Marienberg in defensiver Haltung. Danach
stand neben den standigen Schul-, Bildungs- und Lehrplanreformen die Klarung des Pro-
priums der Schule an, ihre Katholizitét, nicht zuletzt auch auf politischer Ebene durch das
Finanzierungsgesetz fiir die sog. Freien Schulen. Auf politischer Ebene wurde diese Frage
durch ein Urteil des Verfassungsgerichtes geklart.

Die theoretische Erorterung dessen, was konkret im Schulalltag eine konfessionelle Schule
ausmachen solle, bleibt eine stdndige Herausforderung, der man sich von Lehrer-, Eltern-
und Schilerseite stellen muss.

Das Ende der Schultrdgerschaft der ,,Schwestern von armen Kinde Jesus* (Januar 1991)
fiihrte nicht zu der von vielen Seiten geflirchteten Schwéchung des kirchlichen Profils des
Gymnasiums. Auch im neuen Jahrtausend und unter den Bedingungen des 2005 einge-
fuhrten achtjahrigen Gymnasiums zeigt sich die Schule Marienberg mit klarer christli-
cher Orientierung, die von glaubigen Laien beider Konfessionen getragenen ist, ein katho-
lisches Gymnasium, in dem die Konfessionen einander in gegenseitiger Achtung begeg-
nen, und insgesamt mit einem Bildungsprofil, das sehr bewusst sein spezifisch gymnasia-
les Profil fordert und richtungsweisend ist.
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